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 ملخص البحث 

ا متين ا للطلبة   من أهم عناصرررررررررررر اللغة الجانية أو ا جنبيةإن المفردات  حيث إنها توفر أسررررررررررراسررررررررررر 
، وعدم كفاءة المفردات سيجعلهم يواجهون  في اللغة المتعلمة  ليستمعوا ويتحدثوا ويقرؤوا ويكتبوا

وبذلر، يعد تعليم المفردات العربية   صررعوبة  في اكتسرراب وةارسررة تلر المهارات اللغوية ا رب  
خاصررررررة لدب الطلبة   من المطالب الرئيسررررررة في تعليم مادة اللغة العربية بوصررررررفها لغة ثانية امطلب

 أحداث طريقة توظيف  تأثير    الكشررررررف عن  ويهدف هذا البحث إلىالمبتدئين الناطقين بغيرها   
التسررررررعة في تعليم الررررررررررررررررررررمفردات العربية للطلبة المبتدئين الناطقين بغيرها في ضرررررروء التعليم غانييه  

شررربه التجريح، حيث شرررار   التم إجراء هذا البحث باسرررتمدام المنه   الطالب  و المتمركز حول 
وتم   والمجموعة الضرررررررابطة  المعالجةمجموعتين هما المجموعة   منطالبا  كعينة بحث  30في الدراسرررررررة  
برتم     الاختبرار القبلي والاختبرار البعردو، وتم لليلهرا باسررررررررررررررتمردام  من خلالجم  البيراتت  

تشرررررررررير نتائ  البحث إلى أن توظيف أحداث و    (SPSS)الحزمة الإحصرررررررررائية للعلوم الاجتماعة  
  ،نسبيا  له أثر إيجابي  في تعليم الرررمفردات  ضوء التعليم المتمركز حول الطالب علىالتسعة   غانييه

تشررررررررير إلى وجود الفرلا ذو الدلالة الإحصررررررررائية بين نتائ  الاختبارين القبلي   النتائ حيث إن 
عدم وجود الفرلا ذو الدلالة الإحصررررررررائية في في الوقت نفسرررررررره والبعدو للمجموعة المعالجة، و 

سرتسراهم نتائ  هذه الدراسرة  و   نتائ  الاختبار البعدو بين المجموعة المعالجة والمجموعة الضرابطة 
ومطورو البرام  التعليميررة للغررة العربيررة، حيررث كلغررة ثانيررة  اللغررة العربيررة    علميفي لقيق فوائررد لم

على  التسعة   غانييهستراتيجيات توظيف أحداث إيمكن أن تساعدهم في توسي  معرفتهم حول 
إعداد   أثناءها بجقة وسرررررررررررلاسرررررررررررة  تطبيقالمتمركز حول الطالب، حتى يتمكنوا من  التعليمضررررررررررروء  
 خبرات    جل صررررررررن   لعملية التعليم والتعلم  المناسرررررررربةالدراسررررررررية أو ا نشررررررررطة   التعليمية البرام 

 وانتهت الدراسة ببعض التوصيات  تعليمية نشطة وفعالة للطلاب 



 

 ج  

ABSTRACT 

Vocabulary is one of the most important elements of a second or foreign language, as it 

provides a solid foundation for students to listen, speak, read, and write in the language 

that they learn. Inadequate vocabulary will make them struggle to acquire and practice 

these four language skills. Thus, teaching Arabic vocabulary is one of the main 

requirements in teaching Arabic as a second language, especially for beginners who are 

non-Arabic speakers. This research aims to reveal the effect of employing the nine 

events in teaching Arabic vocabulary to beginners who are non-Arabic speakers in the 

light of student-centered teaching. This research was conducted using the quasi-

experimental method, where 30 students participated in the study as a research sample, 

forming two groups: the treatment group and the control group. Data were collected 

through pre-test and post-test and were analyzed using the Statistical Package for the 

Social Sciences (SPSS) program. The research results indicate that employing the 

Gagne nine events of instruction in the light of student-centered learning has a relatively 

positive effect, as result shows that there is a statistically significant difference between 

the results of the pre-and post-tests of the treatment group. At the same time, there is no 

statistically significant difference in the post-test results between the treatment and 

control groups. The results of this study will contribute to achieving benefits for Arabic 

language teachers and developers of Arabic language educational programs, as it can 

help them expand their knowledge about strategies in employing Gagne's nine events 

of instruction in the light of the student-centered learning approach so that they can 

implement them confidently and smoothly while preparing appropriate educational 

programs or activities in order to create active and effective learning experiences for 

students. The study ended with some recommendations. 
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 الجامعة الإسلامية العالمية بماليزيا 

 

 الطبع وإثبات مشروعية استخدام الأبحاث غير المنشورة   بحقوق إقرار    

 

 محمد حافظ الدين بن زكريا محفوظة ل:  م 2024حقولا الطب   
 

التسعة في تعليم المفردات العربية للطلبة المبتدئين الناطقين بغيرها في ضوء  ه يانيغ توظيف أحداث 
 التعليم المتمركز حول الطالب

 
استمدام هذا البحث غير المنشور في أو شكل وبأو صورة )آلية كانت أو لا يجوز إعادة إنتاج أو  

إلكترونية أو غيرها( بما في ذلر الاستنساخ أو التسجيل، من دون إذن مكتوب من الباحث إلا في 
 الحالات الآتية: 

يمكن للآخرين اقتباس أية مادة من هذا البحث غير المنشور في كتابتهم بشرط الاعتراف   - ١
 بفضل صاحب النص المقتبس وتوثيق النص بصورة مناسبة 

يكون للجامعة الإسلامية العالمية بماليزيا ومكتبتها حق الاستنساخ )بشكل الطب  أو بصورة   - 2
 آلية(  غراض مؤسساتية وتعليمية، ولكن ليس  غراض البي  العام  

البحث غير   -3 استمراج نسخ من هذا  بماليزيا حق  العالمية  الجامعة الإسلامية  يكون لمكتبة 
 المنشور إذا طلبتها مكتبات الجامعات ومراكز البحوث ا خرب 

 

 

 
 

 محمد حافظ الدين بن زكري أكد هذا الإقرار:  
 
 

  

 التوقي :………………                         التاريخ: …………     
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 الحنون  تيوالدإلى 
 سلاسية بنت بكر 

 ، معنى الحياة أدركت  بي حتى  تالعلم، واهتمّ ني على طلب تا، وشجعصغير   ربتني التي
 ،خير في ا، وأطال عمرهعليها نعمه ظاهرة وباطنة  بغسأو ا،  ويسر أموره ا الله،حفظه

 ا الجنة  دخلهأو 
 
 
 
 

 أهدو هذا العمل المتواض ، وأرجو الله عز وجل أن ينف  به المسلمين 
   رب العالمين  آمين يا



 

 ح  

 تقدير الشكر و ال

من لا نح ، والصرررلاة والسرررلام على وعلمه البيان، ونزل القرآن  ،نسرررانالذو خلق الإالحمد لله 
 ، وعلى آله وأصحابه أجمعين، أما بعد:بعده
  الدكتورة نئ  فيسرر  أن أقدم جزيل الشركر والتقدير لمشررفتي الفاضرلة ا سرتاذة المشراركة      
لي كل العون دمت  فقالتي تفضرررررررررررررلت بالإشرررررررررررررراف على هذا البحث،   مصرررررررررررررطفىبنت    حنان

ما  -تعالى  بعد الله-، إذ لولاها  خلاصإبر و صررربشرررجعتني على إ ام هذا البحث و والمسررراعدة،  
 تم هذا البحث على أكمل وجه  فجزاها الله خير الجزاء 

مي   لج، و بيرالا لجامعة السرررلطان أزلن شررراه بولايةولا يفوتني أن أقدم شررركرو وتقديرو  
 بموافقتهم على أن يكونوا عينة لهذا البحث  ،هذا البحثإنجاز في هموا أسالطلاب الذين 
ولا يفوتني على مسررراعدليم لي نفسررريا وروحيا     أفراد عائلتيفائق الشررركر إلى أقدم  كما  

ل اطو والليالي  ا ياممعي   تقضرررررر رزفي رفنسرررررركي التي  الحبيبة أختي أشرررررركرأن  هذه اللحظة  في 
  مسيرتي في إ ام هذا البحث 

ولا أنسررررى أن أشرررركر كل من أعانني على إنجاز هذا البحث من أسرررراتذة، وأصرررردقاء،        
  ا   ا كجير  بالجامعة الإسلامية العالمية بماليزيا  جزاهم الله جميع ا خير   ،وصديقات 

  



 

 ط  

 البحث  محتويت فهرس

 ب  ..............................................................البحث  ملمص
 ج ................................................... بالإنكليزيةملمص البحث 
 د ............................................................... صفحة القبول
 ه ............................................................... صفحة الإقرار

 و ................................................... الطب   بحقولا قرارالإصفحة 
 ز                                                                       الإهداء 

 ح                                                                الشكر والتقدير 
 ط ....................................................... فهرس محتويات البحث

 م                                                                 قائمة الجداول
 ل .............................................................. قائمة ا شكال 
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 شكالقائمة الأ

  لدث   التي  الداخلية  التعلم  وعمليات   التسعة  ه يانيغ  أحداث  ١
 لطلابل

١9 

 26 الطالب  حول المتمركز التعلم خصائص 2
 46 الدراسة لهذه الإجراءات  ملمص 3
 5١ القبلي الاختبار  لبياتت  الطبيعي التوزي  منحنى 4
 5١ البعدو الاختبار  لبياتت  الطبيعي التوزي  منحنى 5
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 ولالأ الفصل
 خل إل البحث المد

 المقدمة 
الحمد لله رب العالمين، والصّلاة والسّلام على أشرف ا نبياء والمرسلين، سيدت محمدٍ وعلى آله 

 أجمعين، أمّا بعد  وأصحابه 
العربية إن   عالمية   اللغة  ا غراض  ،لغة  لممتلف  الناس  من  الكجير  مجل   ،يستمدمها 

  لذلر    ١ونحو ذلر  ،ا غراض الدينية، والسياسية، والوظيفية، والسياحية، والتجارية، والجقافية 
بوصفها لغة ثانية أو    م اللغة العربيةيتعل يتزايد الطلب والحاجة إلى خدمة  ليس من المستغرب أن  

 من المسلمين  ته غالبيالمجتم  الماليزو الذو لدب خاصة و  حول العالم،أجنبية  
 نوعة المت  إنشاء الكجير من البرام  العربية  الحاجة، تمتلر  و جل تلبية ذلر الطلب و 

 تم إجراء العديد من الدراسات   إضافة إلى ذلر،  جنبيةأ   أو  ، نيةثالغة  بوصفها  لتعليم اللغة العربية  
عناصر اللغة العربية أهم  اللغة العربية، ومن بين    تعليمستراتيجيات  إو للبحث عن أساليب    العلمية

ستراتيجيات إ   ،للقيام بدراستها  هميتها وتستجير دافعيتهم    ،انتباه الباحجينذب  تجالتي غالبا  ما  
   تعليم المفردات 

لتواصل ب غية ا  ،الطلبة  هاعلي  عرفيتالكلمات التي يجب أن    إلى"  المفردات ويشير لفظ "
 والمفردات   ،لمفردات التعبيريةوتسمّى با  ،لتحدث با  المتعلقة  وتتكون من المفردات   ،فعالٍ   بشكلٍ 

  ، عد المفردات من أهم عناصر اللغة الجانيةت  و    2الاستقبالية لمفردات  وتسمّى با،  لاستماعالمتعلقة با
، وعدم 3ويكتبوا  ،ويقرؤوا  ،ويتحدثوا  ،أساس ا متين ا للطلبة ليستمعوا  توفرإنها    حيث  ؛أو ا جنبية

 
١ Jamous, R., & Chik, A. R. Teaching Arabic for Cultural Purposes: A Case Study of Francophone 

Program of Arabic at Aleppo University. Procedia - Social and Behavioral Sciences, 66, Elsevier BV, 

United Kingdom. (2012). 

2 Neuman, S. B., & Dwyer, J. Missing in Action: Vocabulary Instruction in Pre-K. The Reading Teacher, 

62(5), (Wiley- Blackwell, United States of America. 2009). 

3 Mashhadi, F., & Jamalifar, G. Second Language Vocabulary Learning Through Visual and Textual 

Representation. Procedia - Social and Behavioral Sciences, 192, (Elsevier BV, United Kingdom. 
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يواجهون صعوبة  في اكتساب وةارسة تلر المهارات  علهم  لديهم، من شأنه أن يجالمفردات    يةكفا
    4ا رب اللغوية 
خاصة  ستراتيجيات  إكشف عن  ال إلى    يبدو أن هنا  حاجة ماسة   ،انطلاقا من ذلر و 
  لذلر،  منهم  الناطقين بغيرها   المبتدئين ولئر  خاصة  ا جانب، و لطلبة  لالمفردات العربية  لتعليم  

ضوء التعليم    في   ،التسعة  (Gagne)غانييه    توظيف أحداث للاول هذه الدراسة تقديم مقترحات  
   المبتدئين الناطقين بغيرهالطلبة ل في تعليم الرمفردات العربية ،الطالبالمتمركز حول 

 
   مشكلة البحث:

  ، ايتحدثو و   ،ايستمعو ا للطلبة لا متين  يوفر أساس    س ارئي  ر اعنص جل  وعلى الرغم من أن المفردات  
اللغة    طلبة   لدبأن مستوب إتقان المفردات  أظهرت  إلا أن الدراسات قد  ،  5ا ويكتبو   ،او ؤ ويقر 

من عبد  أجراها كل  وأكدت دراسات أخرب   6مقن غير و  ،لا يزال منمفض ا ،العربية في ماليزيا
الرزالا   ،7الرحمن المستوب   8وعبد  أقل من  يزال  العربية لا  اللغة  المفردات لدب طلبة  أن حجم 

نتيجة لذلر، يواجه الطلبة صعوبات في فهم الكلام  و كلمة     3500  –  3000القياسي البالغ  

 
4 Samah, R. Bin. Pendekatan Pengajaran Kosa Kata Bahasa Arab di Peringkat Menengah Rendah: Kajian 

Kepada Guru Bahasa Arab di SMKAKL. Universiti Teknologi Malaysia, Malaysia. (2010). 

5 Mashhadi, F., & Jamalifar, G. Second Language Vocabulary Learning Through Visual and Textual 

Representation. Procedia - Social and Behavioral Sciences, 192, Elsevier BV, United Kingdom. 

(2015). 

6 Muhamad, I., Wan Ahmad, W. M. A., & Che Mat, A. Sikap dan Realiti Penguasaan Kemahiran Bahasa 

Arab Pelajar Program J-QAF. GEMA Online Journal of Language Studies, 13(2), Universiti 

Kebangsaan Malaysia, Malaysia. (2013). 

7 Rahman, A. R. B. Z. & M. Z. B. A. Saiz Kosa Kata Bahasa Arab Dan Hubungannya Dengan Kemahiran 

Bertutur Arabic. Jurnal Sultan Alauddin Sulaiman Shah, 4(1), Kolej Universiti Islam Antarabangsa 

Selangor, Malaysia. (2017). 

8 Abdul Razak Zainur Rijal, Rosni Samah, & Sulaiman Ismail. Tahap Penguasaan Kosa Kata Bahasa 

Arab Pelajar Universiti: Satu Kajian Korpus di Universiti Sains Islam Malaysia. International Journal 

of Language Education and Applied Linguistics, 10(1), Universiti Malaysia Pahang, Malaysia. (2020). 
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تعلم اللغة العربية بشكل   عن، ةا يعرقلهم  9والنصوص، بالإضافة إلى صعوبات في كتابة الجمل 
    ١0جيد

 ستراتيجيات إعدم استمدام    ،مشكلة نقص حجم المفردات لدب الطلبةومن أسباب  
يلقون ولا    ،لا يزالون يستمدمون الطريقة التقليديةلمعلمون  فاة في عملية التعليم   فعال  ةتعليمي
، وبالتالي  الطالبالطريقة المتمركزة حول التي منها و  ،التي شجعها الخبراءالحديجة  لاالطر إلى بالا  

 ، مشاكليسبب عدة    ،تلر الطريقة  المعلمين   عدم استمدامإنَّ     ١١المشكلة إلى الآنتستمر  
يجب على المعلمين أن يغطوا كل موضوع حيث    ،عالبشكل ف، مشكلة تنظيم الوقت  أولا    :منها

الوقت   في  الدرس  محتويات  لهالمحدفي  والممصص  وثاني  د  الدرس  ،  تقديم  مشكلة  وعرضه،  ا، 
   ١2والتحكم في الفصل 

يجب أن يكون هنا  تصميم ،  لحل المشكلات المذكورة أعلاه  نهألذلر، يرب الباحث  
وتنظيمها بطريقة    ،المعلمين في تخطيط أنشطة التعليما مر على  يمكن من خلاله تيسير    تعليمي
ومن حتى تجرو عملية تعليم المفردات بشكل فعال وأكجر سلاسة   وذلر   لة؛ومتسلس   ،منظمة

ضوء    فيالتسعة  (   (Gagneيهيانغأحداث    توظيف   هذه الدراسة البحث عن  لاولأجل ذلر،  
 المبتدئين الناطقين بغيرها لطلبة لفي تعليم الرمفردات العربية  الطالبحول   التعليم المتمركز

 
 أسئلة البحث: 

لدب   في درجات الاختبارين القبلي والبعدو  دلالة إحصائيةهل يوجد فرلا ذو    ١
 ؟ في المجموعة المعالجةالعينة 

 
9 Samah, R. Bin. Pendekatan Pengajaran Kosa Kata Bahasa Arab di Peringkat Menengah Rendah: Kajian 

Kepada Guru Bahasa Arab di SMKAKL. Universiti Teknologi Malaysia, Malaysia. (2010). 

١0 Rahimi, N. M., Hussin, Z., & Normeza, W. Pembelajaran Kosa Kata Bahasa Arab Secara Aturan 

Kluster Semantik dan Aturan Kluster Bebas. Jurnal Teknologi (Sciences and Engineering), 67(1), 

Universiti Teknologi Malaysia, Malaysia. (2014). 

١١ Samah, R. Isu Pembelajaran Bahasa Arab. Persidangan Kebangsaan Pengajaran Dan Pembelajaran 

Bahasa Arab, (2012). 286–300. http://www.ukm.my/uba/sebar2012/prosiding.htm%0AISU. 

١2 Shaari, A. S., Ghazali, M. I., Mohd Yusof, N., & Awang, M. I. Amalan Pedagogi Berpusatkan Pelajar 

Dan Masalah Yang Dihadapi Guru-Guru Pelatih Program Pensiswazahan Guru Untuk Mengamalkan 

Pedagogi Berpusatkan Pelajar Semasa Praktikum. (2016). 

http://www.ukm.my/uba/sebar2012/prosiding.htm%0AISU
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بين المجموعتين  في درجات الاختبار البعدو    هل يوجد فرلا ذو دلالة إحصائية  2
    ؟الضابطة والمعالجة

 البحث:  فرضيات
 فيما يلي:  تتمجل فرضيات البحث

يوجد فرلا ذو دلالة إحصائية في درجات  البحث لسؤال البحث ا ول:  فرضية  ١
 في المجموعة المعالجة   ،لدب العينةوالبعدو   القبلي الاختبارين

يوجد فرلا ذو دلالة إحصائية في درجات  : البحث لسؤال البحث الجا  رضيةف  2
 الاختبار البعدو بين المجموعتين الضابطة والمعالجة 

 
 البحث: أهداف 

 يحاول هذا البحث لقيق ا هداف الآتية: 
حصائية في درجات الاختبارين القبلي والبعدو  الإدلالة  ال  وفرلا ذالتعرف على ال  ١

  في المجموعة المعالجة لدب العينة
ذال   الكشف عن  2 الاختبارالإدلالة  ال   وفرلا  درجات  في  بين   البعدو  حصائية 

    المجموعتين الضابطة والمعالجة

 
 أهمية البحث:  

 يظهر ذلر في جوانب متعددة، منها: هذا البحث له أهميةٌ كبيرةٌ، و 
وذلر من خلال   ،حل مشكلة اكتساب المفردات العربية لدب الطلبة المبتدئين  ١

التعليمي المناسب التعليم المتمركز  هييفوتك   ،استمدام التصميم  حول   م  طريقة 
  في عملية التعليم   يشاركون كجيرا  ف  ؛الطلبةلدب    هذا نشاطا    أن يولد  ويمكن  الطالب،

 اكتساب المفردات العربية في البيئة غير ا صلية   على ا يؤدو إلى رف  قدرليمة
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ضوء طريقة    في التسعة  غانييه    توظيف أحداث ستراتيجيات  إ  حول توسي  المعرفة    2
الكافية لمعرفة  تزويدهم باو   ،لدب معلمي اللغة العربية  الطالبحول    التعليم المتمركز

دون    وبسلاسةٍ   ةارستها بجقةٍ   واكي يستطيع  فعالٍ   التصميم التعليمي بشكلٍ تطبيق  ل
وتبطئ عملية    ،تعرقلهمقد  هذه الطريقة    نَّ أو القلق من أالانحياز    و أبالتردد  عور  ش

 التعليم في الفصل 
من   ،مطورو البرام  في تصميم وتخطيط البرام  التعليمية للغة العربيةمساعدة    3

تضمن تالتسعة  غانييه    أحداث هذا بفضل كون  و خلال الاستعانة بنموذج غانييه،  
المطورين  ،متسلسلةٍ   منظمةٍ   خطواتٍ  التعليمية    على  تساعد  ا نشطة  تخطيط 

 للطلبة    وفعالةٍ  نشطةٍ  تعليميةٍ  المناسبة  جل صن  خبراتٍ 
 

 حدود البحث: 
 وهي:  ،لهذا البحث حدود يقف عندها الباحث

عة في  التس غانييه    يقتصر البحث على عرض تقنيات وإجراءات توظيف أحداث   ١
التعل  المتمركزيضوء طريقة  العربية في جامعة    م  المفردات  تعليم  الطالب في  حول 

  يرالاب  السلطان أزلن شاه بولاية

يم المهارات اللغوية البحث على تعليم المفردات فقط، دون الدخول في تعل   يقتصر  2
 ذلر وغير  ،ا رب 

يقتصر البحث على عينة مكونة من الطلبة الجدد في تلر الجامعة، وهم الذين    3
الطلبة   سجلوا إلزامية على معظم  ابتدائية  مادة  ا ولى، وهي  العربية  اللغة  مادة 

الجدد، وهؤلاء الطلبة مبتدؤون في تعلم اللغة العربية، ويقصد الباحث من كلمة 
عندما كانوا ولم يتعلموها    ،"مبتدؤون" أنهم ليسوا متمصصين في مجال اللغة العربية

 في المرحلة الجانوية  
 



 

6 

 منهج البحث:
قرام بتحرديرد المنه  الرذو ،  ، ووضرررررررررررررر  الفكرة العرامرة لرهطبيعرة هرذا البحرثلرديرد البراحرث لبعرد 

يمكن  ،شرررررررربه التجريح  ووفقا  لجريبون وهيرمانلمنه   ذو اسرررررررريسررررررررير عليه، وهو البحث الكمي  
لمعرفة  ،في دراسرة الظواهر -وهو نوعٌ من أنواع المنه  التجريح-اسرتمدام المنه  شربه التجريح 

  توظيف أحرداثيجرب  آثار المعرالجرة، وهرذا يتنراسررررررررررررررب م  طبيعرة هرذا البحرث الرذو يحراول أن  
لدب   العربية  في تعليم المفردات  الطالبركز حول مضررررررررررررروء طريقة التعليم المت فيالتسرررررررررررررعة  غانييه  
الاختبرارين القبلي والبعردو  فراد العينرة في  نترائ ، وذلرر من خلال مقرارنرة  ١3المبتردئين  الطلبرة

 المجموعة المعالجة م  أفراد العينة في المجموعة الضابطة  
  أنه   ، أوغير المتكافئة  تصميم المجموعات وسيستمدم هذا البحث المنه  شبه التجريح ب

 فردا    ١5 منسيكون هنا  مجموعتان: مجموعة معالجة، ومجموعة ضابطة، وتتكون كلٌ منهما 
حيث إن    ؛القبلي والبعدو  ينالاختبار البحث    اهذ أما بالنسبة إلى أداة البحث، فسيستمدم  

عملية  بعد    البعدوالاختبار  إجراء  يتم  سبينما    ،قبل عملية المعالجة   إجراؤه  القبلي سيتمالاختبار  
  المعالجة

باسرررررررررررتمدام   المعالجةوعة تعليم المفردات العربية في المجمة، سررررررررررريتم  سرررررررررررخلال فترة الدراو 
، بينما سرررررريتم  حول الطالب  التعليم المتمركز  طريقةضرررررروء   في  ،( التسررررررعةGagne)غانييه   أحداث 
 .سواهاأخرب  ةٍ قيباستمدام طر  الضابطةالمجموعة في  المفردات العربية تعليم

يقوم بها المعلم  ،خطواتٍ منظمةٍ ومتسرررررلسرررررلةٍ  9تتكون من التسرررررعة  غانييه   أحداث إن 
ا اسررررررررررررررترردعرراء  ثالجرر  و ا إعلام ا هررداف،  ثانيرر  و  جررذب الانتبرراه،  أولا    :وهي  ،أثنرراء عمليررة التعليم

ا توفير سرررررادسررررر  و ا إثارة أداء الطالب، خامسررررر  و ا عرض المحتوب،  رابع  و المعلومات السرررررابقة للتعلم،  
ا تعزيز الاحتفاظ ا تقييم ا داء، وتاسرررررررع  ثامن  و ا تقديم التغذية الراجعة،  سرررررررابع  و التوجيه للطالب، 

  والتطبيق
 

 
١3 Gribbons, B., & Herman, J. True and Quasi-Experimental Designs True and Quasi-Experimental 

Designs. ScholarWorks, Vol. 5, Issue 1996, University of Massachusetts Amherst, United States of 

America. (1997). 
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 الدراسات السابقة:
ومن بينها المقالات العلمية، والبحوث ذات    ،اطل  الباحث على العديد من الدراسات السابقة

 الصلة المباشرة وغير المباشرة بموضوع البحث، وبيان هذه الدراسات على النحو الآتي:
 

 تعليم المفردات العربية بوصفها لغة ثانية 
تعليم المفردات لاستيعاب القراءة: توجيهات  ستراتيجيات  إبعنوان  راسة  داطل  الباحث على  

ستراتيجيات إمنها    ،في تعليم المفردات ستراتيجيات  الإاقترح الباحجون بعض  لقد     ١4للمعلمين 
التمجيل،  ستراتيجيات  إو التصوير،  ستراتيجيات  إو التصنيف في مجموعات،  ستراتيجيات  إو الشرح،  

 وغير ذلر  ، استمدام كلمات مفتاحيةستراتيجيات إو 
تعليم المفردات باستخدام البطاقات التعليمية  إضافة إلى ذلر، هنا  دراسة بعنوان  

  ، فعالية استمدام البطاقات التعليمية   فيالدراسة للبحث  تلر  جريت  أ  وقد    .١5وقائمة الكلمات 
واكتشاف استجابات الطلبة تجاه    ، اكتساب المفردات لخمسين طالب ا  في  ، أو قائمة الكلمات 

أظهرت النتائ  أن اكتساب الطلبة وقد  ليزية   كفي تعلم مفردات اللغة الإنستراتيجيتين  الإكلتا  
التعليمية البطاقات  بدلا من استمدام    ،للمفردات قد لسن بعد أن تم تدريسهم باستمدام 

   قائمة الكلمات 
بعنوان  هنا   و  المتعددة دراسة  الوسائط  برنامج  عبر  العربية  اللغة  مفردات  تعليم 

حاولت هذه الدراسة لليل مبادئ تصميم برتم  الوسائط المتعددة لتعليم    حيث  .١6الفعّال 
النظريات المتعلقة كما تطرقت الدراسة إلى بعض    ،(Moodle)  المفردات العربية عبر منصة مودل

 بعملية التصميم والتطوير  

 

مصطفى  ١4 حنان  نئ  داود،  حاج  ندوة  ريان،  أذان محمد  نور  مصطفى،  فرحان  المفردات  ستراتيجيات  إ   نئ  تعليم 
  ، ١ط  ،IIUM PRESSماليزيا:  )،  لاستيعاب القراءة: توجيهات للمعلمين، دراسات في قضاي اللغة العربية وآدابها 

20١١ )25-35   
١5 Elsa Yusrika Sitompul. Teaching Vocabulary Using Flashcards and Word List, Journal of English and 

Education 1(1), (2013). 52-58. 

١6  Nur Khamimi Zainuddin, Muhammad Sabri Sahrir, Mohd Shahrizal Nasir, Mohammad Najib Jaffar. 

Teaching Arabic Vocabularies Via Effective Multimedia, The Malaysian Journal of Islamic Sciences, 

Special Edition, (2017). 195-208.  
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بعنوان   دراسة  على  أيضا  الباحث  من ستراتيجيات  إواطل   العربية  المفردات  تعليم 
( QAF-j) للحصول على    خلال الغناء: المعرفة الأساسية المطلوبة لمدرسي اللغة العربية

١7   
تقشت هذه الدراسة فعالية تطبيق تدريس المفردات العربية في المدارس الابتدائية من خلال  وقد  

 المعلمين الممتارين لهذه الدراسة  خبرات 
التعليمية التي يتناولها معلمو اللغة العربية  ستراتيجيات  الإوهنا  أيضا دراسة بعنوان  

حاولت هذه الدراسة    .١8في تدريس المفردات على مستوى المدرسة الوطنية في ولاية ملقا
على   اللغة    يستمدمهاالتي  ستراتيجيات  الإالتعرف  المفردات معلمو  تدريس  مجل    ،العربية في 

التعليم المتمركز حول المعلم، وطريقة الترجمة، والتعليم باستمدام لغة الفصل، وطريقة الحفظ،  
  وغير ذلر   ( PAK-21) وطرلا التدريس في القرن الحادو والعشرين

أشارت إلى قد  وجد الباحث أن كل دراسة  الدراسات السابقة،    ما تقدم من  فبناء على
ستراتيجيات إ قدم  يلم  طرلا متنوعة استمدمها المعلمون في تعليم المفردات العربية، إلا أن معظمها  

  همة المراحل  الم لم تتضمن بعض  الدراسات السابقة  إضافة إلى ذلر، فإن    التعليم بصورة كاملة 
ستدعاء  امرحلة  الإعلام بأهداف الدرس، و مرحلة  الانتباه، و مجل مرحلة جذب    ،التعليمعملية    في

، يرب الباحث أن هنا  ومن هنا  وغير ذلر   ،تقديم تغذية راجعةمرحلة  المعلومات السابقة، و 
تتكون من خطوات كاملة ومنظمة  ستراتيجيات  إوهو البحث عن    ،فجوة  علمية  في هذا الجانب 

إلى خطوة تقييم أداء الطلبة في عملية تعليم المفردات   ،الانتباه من خطوة جذب    ء ابد  ،ومتسلسلة
 العربية     
 

 التسعة في عملية التعليم  غانييه   توظيف أحداث
  تحصيل  وأوزبل التعليميين في غانييه   أنموذجي  أثر استخدامبعنوان  راسة  داطل  الباحث على  

دراسة تجريبية في محافظة   -  الأحياء والأرض   الصف الثاني الثانوي العلمي في مادة علم  طلبة

 
١7 Ahmad Zakuan Md Khudzari, Nik Mohd Rahimi Nik Yusoff, Hanan Hamzah. Teknik Pengajaran 

Kosa Kata Arab Melalui Nyanyian: Asas Pengetahuan Yang Perlu Ada Pada Guru Bahasa Arab j-QAF. 

١8Azrul Abu Aman, Harun baharudin. Amalan Pedagogi Jurulatih Utama Bahasa Arab Dalam Pengajaran 

Kosa Kata Peringkat Sekolah Kebangsaan Di Negeri Melaka, Global Journal Al-Thaqafah 9, Special 

Edition, (2019). 15-27. 
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وذلر   -وأوزبل  غانييه –الدراسة ليدف إلى المقارنة بين ا نموذجين  تلر    كانت  ١9ريف دمشق 
مستوب ومستوب التذكر، ومستوب الفهم، و المستويات المعرفية كافة،    منها  ،جوانبعدة  من  

  وبعد الاطلاع على هذه الدراسة، وجد الباحث  ، وكانت تستمدم المنه  شبه التجريحالتطبيق
، ذكرت الدراسة أولا   : منهاوالتي أن الدراسة لم تبين بعض ا شياء المهمة التي يجب توضيحها، 

، إلا  التعليميينوزبل  أغانييه    أنموذجي و   ،الطرائق التقليدية أن المتغيرات المستقلة لها تتكون من  
ولم    ،وزبل التعليميينأو غانييه    أنموذجيالدراسة فقط تركز وتقارن بين  أنَّ  وجد  قد  أن الباحث  

ما إذا كانت  الدراسة  لم تذكر  ا،  تقمْ بالمقارنة الكافية بين الطرائق التقليدية وا نموذجين  وثاني  
أو لا،  ن الخلفية   ،في المادة تساوية المعرفية الم ات لفيالخ و ذو من العينة التي تشار  في الدراسة 

 المعرفية للطلبة في المادة ستؤثر بالتأكيد على نتيجة الدراسة  
في اكتساب مفاهيم    غانييهأثر توظيف نموذج  بعنوان  راسة  دواطل  الباحث أيضا على  

تلر هدفت    وقد .  20ة السادس الأساسي في محافظة شمال غز النحو لدى طالبات الصف  
واستمدمت    ،في اكتساب مفاهيم النحو لدب الطلبةغانييه    توظيف نموذجالدراسة إلى معرفة أثر  

نموذج   أثر  لقياس  التجريح  شبه  المنه   لصيل  انييه  غالدراسة  العينة  في  اختيار  وتم  الطلبة  
الطريقة العشوائية البسيطة، واستغرقت الدراسة حول ثمانية أسابي  لتنفيذها  وتوصلت    باستمدام

قد ساعد الطلبة مساعدة فاعلة في اكتساب مفاهيم  غانييه    الدراسة إلى أن استمدام نموذج
 النحو   

اللغة   تعليمفي    التسعةغانييه    ثاحدأتطبيق  بعنوان    دراسةمن  كذلر  واستفاد الباحث  
التسعة لتدريس غانييه    طبقت هذه الدراسة أحداث ، حيث  ليزية العامة في الكلية المهنيةكالإن

قبل بدء  مرحلة ما  :  وهي  ،مراحل  ثلاث   وتم توظيفها من خلال   ،"العامةليزية  كوحدة "اللغة الإن
أفادت  قد عملية التعليم، و بعد الانتهاء من مرحلة  ، و عملية التعليمأثناء مرحلة ، و عملية التعليم

 
وأوزبل التعليميين في لصيل طلبة الصف الجا  الجانوو العلمي في  ه  ياني غجمعة حسن إبراهيم  أثر استمدام أنموذجي   ١9

(، جامعة  ١2، العدد )28، المجلد  مجلة جامعة دمشق دراسة تجريبية في محافظة ريف دمشق   -مادة علم ا حياء وا رض
 م(  20١2دمشق  )

السادس  في اكتساب مفاهيم النحو لدى طالبات الصف  انييه  غأثر توظيف نموذج  ختام مصطفى رجب الدبور    20
غ شمال  محافظة  في  )رسالة  ةز الأساسي  ا زهراجستير م   التدريس، جامعة  وطرلا  مناه   قسم  التربية،  غزة   -، كلية 

 م(  20١2



 

١0 

  ، ليزية التطبيقية كجدا  في تعليم اللغة الإن  التسعة كان فعالا  غانييه    تطبيق أحداث هذه الدراسة أن  
خرب  أراسة  دالتعليم  وأيدت هذه النتيجة الإيجابية  جودة    ولسينالطلبة  اهتمام  ويمكن به إثارة  

الناطقين بها في التسعة  غانييه    أحداث  تطبيقبعنوان   جامعة    في تدريس اللغة العربية لغير 
التربوية  إدريس  ب  وقد  .2١السلطان  الدراسة  أحداث قامت  ثلاث التسعة  غانييه    تقسيم  إلى 

الدروس،  تخطيط    في  تساعد المعلمينأن    تستطي التسعة  غانييه    أن أحداث   وذكرت أيضا،    مراحل
  ين هات   وجد الباحث أن  وم  ذلر، وتنظيم ا نشطة، وإثارة انتباه الطلبة طوال عملية التعليم،  

، دون عامٍ   بشكلٍ   اللغة  تعليمفي    ةالتسعغانييه    أحداث   تطبيقعلى فعالية  تركزان    ينالدراست
  الطالبحول التعليم المتمركز  طريقةوبدون تكييفها ب ، تعليم المفردات  التركيز على

التسعة في تحسين غانييه    فعالية أحداثإضافة  إلى ذلر، استفاد الباحث من دراسة  
التسعة  غانييه    هدفت الدراسة إلى تطبيق أحداث قد    و 22الطب   الطلبة الجامعيين في كليةأداء  

عدد المشاركين في هذه الدراسة  كان  ، و باور بوينتفي تعليم مادة طب ا طفال بوسيلة عرض  
نجحت في لويل المحاضرة  قد هذه الطريقة  مائة طالب، والنتيجة التي توصلت إليها الدراسة أن 

 ،الطالبتتمركز حول    ة،ومنهجي  ةسلاسأكجر    إلى محاضرةٍ   المحاضر،  حول  المتمركزةالرسمية السلبية  
  وقد استفاد الباحث من  أكجر وضوح ا  بشكلٍ   الدراسية   الموضوعات   تعلم  فيةا ساعد الطلبة  

التسعة قابلةٌ للتطبيق باستمدام عرض باور بوينت،  غانييه    هذه الدراسة في معرفة أن أحداث 
وجد أن هذه الدراسة  قد  ويمكن استمدامها في تعليم مجموعةٍ كبيرة من الطلبة، إلا أن الباحث  

  ، التسعةغانييه  تم تكييفها في أحداث التي  الطالبحول  طريقة التعليم المتمركزتذكر عناصر  لم
 أثناء تطبيقها   الطالبحول  التعليم المتمركزطريقة  تستطي  أن تقول أنها قد حققت حتى

 
2١ Mei, F. S. Y., Ramli, S. Bin, & Alhirtani, N. A. K. Application of Gagne’s Nine Approaches to Teach 

Arabic Language for Non-Native Speakers: Experimental Study at Sultan Idris Education University 

Malaysia (UPSI). European Journal of Language and Literature, 1(3), Revistia, Belgium. (2015). 

22 Ali, S., & Ali, L. Efficacy of Gagne’s Nine Events of Instructions in Improving the Performance of 

Undergraduate Final Year Medical Students. Advances in Health Professions Education, 1(2), Khyber 

Medical University, Pakistan. (2015). 
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تفاعلية   تطبيقاتباستخدام    التسعةغانييه    تلعيب أحداثعنوانها  أما الدراسة التالية، ف
  ، وليدف إلى التعرف على ةيزات   ،23العلوم الاجتماعية  ين المرشحين لمادةعلمالممختلفة: آراء  
  ,Kahoot, Quizlet, Plickers  Socratives ، هي:خمس تطبيقات  نقاط ضعفو  ،ومواصفات 

التسعة، أو من غانييه    ، ثم تعيين استمدامها في كل مرحلةٍ من مراحل أحداث    Flipquizو
الانتباه أن كل    ، مرحلة جذب  الباحث  وجد  وقد  ا داء،  تقييم  مرحلة  تلر   قتطبيإلى  من 

التسعة  غانييه    المعلم أثناء توظيف أحداث   ايستعين به، ويمكن أن  هبةيزات خاصة    هلالتطبيقات  
عملية   في  المقترحة  التطبيقات  هذه  الباحث  يستمدم  أن  إمكانية  هنا   أن  التعليم، كما  في 

 في تعليم المفردات  الطالبحول  ة بعناصر طريقة التعليم المتمركزالتسعغانييه  تكييف أحداث 
  التسعة غانييه    أحداثاستخدام  بعنوان " ذلر، اطل  الباحث على دراستين    لىإ  إضافة  

تعليم  مواد    التسعةغانييه    أحداث  استخدامو"  ،24" الفصد  علم   في  تصميم  مهارة  في 
وقد وجد الباحث أن هاتين الدراستين    25" الحاسوب  القائم علىالاستماع للإعداد للاختبار  
كيز  دون التر   ، ومهارة الاستماع  ،التسعة في تعليم علم الفصدغانييه   تركزان على تطبيق أحداث 
في عملية   عدد الطلبة الذين شاركوا  رالم تذككما أنهما  ،  الطالبحول    على طريقة التعليم المتمركز

يمكن أن تخدم    التسعةغانييه    أحداث على أن  ان  ؤكدالدراستين تالتجريب، وم  ذلر، فإن  
وتسهل عمليات   ، نها تلح أنماط التعلم الممتلفة الخاصة بهم  ،لطلبةلدب ااحتياجات التعلم  

تعليم مختلف قابلةٌ للتطبيق في    التسعةغانييه    استفاد الباحث أن أحداث   ،من هناو لهم   التعلم  
     ا خرب ، إما في تعليم اللغات أو المهارات المجالات 
قد تأكدت التسعة  غانييه    من الواضح أن أحداث يبدو  بناء  على الدراسات السابقة،  ف
معظم هذه   تعليم مختلف المواد الدراسية بطرلٍا مختلفةٍ، إلا أن الباحث لاحظ أن في  فعاليتها  

الدراسات  تلر  تطبيقها في تعليم المفردات العربية، إضافة إلى أن    في مجالالدراسات لم تبحث  

 
23 Çetin, E., & Solmaz, E. Gamifying the 9 Events of Instruction with Different Interactive Response 

Systems: The Views of Social Sciences Teacher Candidates. Malaysian Online Journal of Educational 

Technology, 8(2), Malaysia. (2020). 

24  Woo, W. H. Using Gagne’s Instructional Model in Phlebotomy Education. Advances in Medical 

Education and Practice, Vol. 7, Dove Medical Press, United Kingdom. (2016). 

25 Achmad, S. Applying Gagne’s Events of Instruction in a Computer-Based Test Preparation Listening 

Material Design. Journal Polingua, 7(2), Politeknik Negeri Padang, Indonesia. (2018). 
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بصورةٍ    الطالبحول  التسعة بطريقة التعليم المتمركز  غانييه    تكييف أحداث ستراتيجيات  إلم تقدم  
 وهو تطبيق أحداث   ،، يرب الباحث أن هنا  فجوة  علمية  في هذا الجانبومن هناكاملةٍ   
 في تعليم المفردات العربية   الطالبحول  تعليم المتمركزضوء طريقة ال  فيالتسعة غانييه 

 
 مصطلحات البحث:

 فيما يأتي تعريف بأهم المصطلحات التي يتكرر استعمالها في هذه الدراسة: 
وتتكون    ،فعالٍ   للتواصل بشكلٍ   الطلبة  هاعلي  عرفيتالكلمات التي يجب أن  المفردات:   .1

المفردات  با  ،لتحدث با  المتعلقة  من  التعبيرية وتسمّى    ، الاستماع  فردات مو   ،لمفردات 
   26الاستقباليةلمفردات وتسمّى با

تتكون من خطواتٍ التسعة:  غانييه    أحداث .2 التي  التعليمية  التصاميم  أنواع  من  نوع 
منظمةٍ ومتسلسلةٍ يقوم بها المعلم أثناء عملية التعليم، وتبدأ من خطوة جذب الانتباه،  

  27تعزيز الاحتفاظ والتطبيقوتنتهي بخطوة  
بشكل    الطلبةالمعلمون بإشرا     هافيقوم  ي  طريقة:  الطالبحول    يقة التعليم المتمركز طر  .3

    28تعلمهم مسؤولين عن يجعلونهم بحيث  ،عملية التعليممباشر ونشط في 

 

 

 

 

 
26 Neuman, S. B., & Dwyer, J. Missing in Action: Vocabulary Instruction in Pre-K. The Reading Teacher, 

62 (5), Wiley- Blackwell, United States of America. 
27 Gagne RM, Wager WW, Golas KG, Keller JM. Principles of Instructional Design. 5th edition. United 

States of America: Thomson South-Western, 2005.  
28 Weimer, M. Learner Centered Teaching: Five Key Changes to Practices. First Edition. San Francisco: 

Jossey-Bass, 2002. 
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 الفصل الثاني 
 الإطار النظري 

 المقدمة 
غانييه   وأحداث  ،تعليم المفردات يحتوو هذا الفصل على أربعة مباحث تتحدث بالتفصيل عن 

التسعة في  غانييه    تطبيق أحداث ستراتيجيات  إو ،  وطريقة التعليم المتمركز حول الطالب  ،التسعة
 ضوء طريقة التعليم المتمركز حول الطالب 

 
 المبحث الأول: تعليم المفردات

 المطلب الأول: الجوانب التي يجب التركيز عليها في تعليم المفردات العربية بوصفها لغة ثانية 
 مجل اللغة العربية، وهذا  ن المفردات تشبه  ، المفردات أمر ضرورو في اكتساب اللغة الجانيةتعليم  
القصص وا فكار والمحتوب مع ا  الذو  ؛الغراء المفردات سيكون   29يجم   الطلاب غير وبدون 

   30فعالو   م  الآخرين بشكل سلسوالتواصل    ذاكرليم،قادرين على التعبير عن ا فكار الواردة في  
  أن يكون على   المعلم  يجب على،  للطلاب المفردات العربية    تعليملذلر، من أجل ضمان فعالية  
الدراسات السابقة ت فيد    لولعالتعليم،  عليها في عملية    التركيزدراية بالجوانب المهمة التي يجب  

 بشكل عميق في إظهار تلر الجوانب المهمة، وتوضحها  
  ، مفردات اللغة العربية بوصفها لغة ثانية تعليم    عليها في  تركيزال  يجبمن الجوانب التي  

التعليمي    إعداد التعليم  مسبق االتصميم  التعليمي، يستطي   ن  فم   قبل عملية  التصميم  خلال 
  ، ثمَ ومن    التعليم،في    ا يريد استمدامه  التي  جيات يستراتوالإ  ،والطريقة  ، المنه   يحددأن  المعلم  
ا والطريقة  وفق ا    المناسبة   الدراسية  ا نشطةيخطط  و   ،المطلوبة  الدراسية  لمواديختار  للمنه  

 
29 Rupley, W.H., Logan, J.W., & Nichols, W.D. Vocabulary Instruction in a Balanced Reading 

Program. The Reading Teacher, 52 (4). (1998/1999). 

30 Mofareh Alqahtani. The Importance of Vocabulary in Language Learning and How to Be Taught. 

International Journal of Teaching and Education, 3(3), (2015). 21-34. Retrieved from: 

١0.20472/TE 20١5.3.3.002   
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 Theodoreو    Jack C Richards)  أشار إليه ما  هو  وهذا في الواق      31التي يختارهاستراتيجيات  والإ

S Rodgers    200تطوير تصميم تعليمي يحتوو على  حين أكدا أنَّ على المعلم    ،في كتابهما (  ١
 التصميم التعليمي هو الذو  وذكرا أنّ   التعليم،لتنفيذها أثناء عملية    ، الخاصة به  التعليمإجراءات  

يتضمن مختلف   المفردات   تعليمن  ي لاحظ أ  وإضافة إلى ذلر،   لتطبيقايربط بين النظرية وعملية  
تعليموالتي    ،الجوانب الكلمات، وتوجيه الطلاب    معا تقديم  و   بشكل صحيح،  النطق  منها 

ينظمّ  ، في جمل من عندهم، وهذا يتطلب استمدام نظام خاصالمفردات  حول كيفية استمدام
    32تلر ا شياء المهمة لكي تجرو عملية التعليم بشكل سلس 

لتعليمها  و  فه  ،التاليالجانب  أما   العربية  المفردات  اختيار  إن  المفردات   اختيار  كيفية 
يجب أن يتم على أسس تعليمية صحيحة وليس   ،خاصة الطلاب الناطقين بغيرهاو   ،للطلاب 
منها و   ،  لقد وض  طعيمة بعض ا سس في اختيار المفردات لتعليمها للطلاب يعشوائبشكل  
(، والشمول  familiarity(، وا لفة )availability)  التوفُّرو (،  range(، والمدب )frequencyالتواتر )

(coverage)33  وتتمجل  يجب الاهتمام بها وأخذها بعين الاعتبارعدة أسس أخرب،    إضافة إلى ،
(، وتشابه  concrete and abstract)  يدوالتجر   الماديةو (،  shortness of wordقصر الكلمات )في  

tongue similarity with motherالمفردات بلغة ا م )
  ، تجدر الإشارة   وعلى الرغم من ذلر 34

تعليم   أن  باإلى  ا م    عربية مقترضةستمدام كلمات  المفردات  اللغة  إلى  في   في   قالتدقييحتاج 
شهدت تغيرات في المعنى قد    ، العربية المقترضةالكلمات  تلر  جوانب المعنى والنطق،  ن بعض  

  35في اللغة ا م سلوب ا رها بالصوت و تأثُّ  والنطق نتيجة
 

3١ Mahyudin Ritonga et al. Language Game as an Alternative Model to Improve Arabic Vocabulary 

Ability. Ijaz Arabi: Journal of Arabic Learning, 5(3): (2022). 599–607. Retrieved from:  

https://doi.org/10.18860%20/ijazarabi.v5i3.17123. 

32 Jack C Richards and Theodore S Rodgers. Approaches and Methods in Language Teaching. 

Cambridge (Ingalterra), (Cambridge University Press. 2001). 

أحمد    33 العربية  طعيمة، رشدو  مناهجه، وأساليبه.   لغير تعليم  بها،  الإسلامية    الناطقين  المنظمة  )الرباط: منشورات 
 (  ١989للتربية، والعلوم، والجقافة  

شير 34 الرحمن  بغيرها"،  عبد  الناطقين  العربية  اللغة  لمتعلمي  وأهميتها  للتعلم  الكلمة   Prosiding Wacana    " قابلية 

Pendidikan Islam ،5 96- 389 (، 2006  )الماليزية : الجامعة الوطنية   
35 Pabiyah Toklubok@Hajimaming and Che Radiah Mezah. Penggunaan Kata Pinjaman Arab Dalam 

Bahasa Melayu Dan Implikasinya Terhadap Pengajaran Dan Pembelajaran Bahasa Ara. Jurnal 

Linguistik, 13(1). (2011). 
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وهو توظيف التكنولوجيا في    ،عليه  تركيزال  جانب يجب  ذلر، هنا  أيض ا  وإضافة إلى
إن   العربية   المفردات  تعليم  التكنولوجالتعملية  العصر  قدم  أكبر سمة من سمات  الذو هو  ي 

  تعليم اللغة العربية ليس استجناء  لا شر أن مجال  قد أدب إلى تغيرات في عالم التربية، و   الحالي،
اللغة  وتعلُّم    عملية تعليمفي الوقت الحاضر، يفضل الطلاب استمدام التكنولوجيا في     من ذلر 
، قد تم تطوير الكجير لر لذ  نتيجة   36بسهولةتعلم المفردات    فينها تساعدهم  أ  رونوي  ،العربية

، والواق   37(media-multiمجل التعليم عبر الوسائط المتعددة )  ،من برمجيات تعليم المفردات العربية
دراسات علمية تؤكد على فاعلية تعليم المفردات   أ جريت، وقد  38(augmented realityالمعزز )

،  40( ahootK، وكاهوت ) 39(WhatsAppمجل واتساب )  ،باستمدام مختلف التطبيقات الحديجة
يمكن للألعاب   ، فإن استمدام التكنولوجيا له حدوده أيض ا    وم  ذلر 4١(Quizletوكوزلت )

في ذاكرليم  مة المتعلَّ  لمفردات با  في تعلم المفردات، إلا أن الاحتفاظ  التعليمية أن تساعد الطلاب 

 
36 Mohd, K. N., Adnan, A. H. M., Yusof, A. A., Ahmad, M. K., & Mohd Kamal, M. A. Teaching Arabic 

Language to Malaysian University Students using Education Technologies based on Education 4.0 

Principles. In MNNF Network (Ed.). Proceedings of the International Invention, Innovative & Creative 

(InIIC) Conference, Series 2 (2019). pp. 38-51. Senawang: MNNF Network. 

 Ulum  " تعليم مفردات اللغة العربية عبر برتم  الوسائط المتعددة الفعّال"  محمد نجيب جفار، ونورحميمي زين الدين   37

Islamiyyah Special Edition ،208-١95 (،20١7)  :١9 رقم   
38 Wan Daud, Wan Ab Aziz, Mohammad Taufiq Abdul Ghani, Ahmad Abdul Rahman, Mohd Akashah 

Bin Mohamad Yusof, and Ahmad Zaki Amiruddin. Arabic-Kafa: Design and Development of 

Educational Material for Arabic Vocabulary with Augmented Reality Technology. Journal of 

Language and Linguistic Studies, 7(4): (2021). 1760–72. Retrieved from: 

https://search.informit.org/doi/10.3316/informit.227968735780395. 

39 Ismail, Nur Shuhadak.   تعلّم المفردات العربية للطلبة الناطقين بغيرها عبر برتم  المراسلة الفورية: برتم  واتساب
 Ta'allum Al-mufradat Al-Arabiyyah Li An-natiqin Bi Ghayriha 'abra Barnamaj Al-murasalah = أنموذجا

Al-fawriyyah: Barnamaj Whatsapp Anmuzajan. The Universal Academy of Science and Technology 

(UniTech), Kuala Lumpur. (2017). 

40 Agus Riwanda, Muhammad Ridha, and M Irfan Islamy. Increasing Arabic Vocabulary Mastery 

through Gamification; Is Kahoot! Effective?. LISANIA: Journal of Arabic Education and Literature 

5)١(: )202١  )١9–35,  Retrieved from: https://doi org/١0.١8326/lisania v5i١.١9-35  
4١ Muhammad Nur Kholis and Muhammad Fahrun Nadhif. The Effectiveness of Quizlet.com in Arabic 

Vocabulary Learning; Students’ Perception and Acceptance of Technology. LISANIA: Journal of 

Arabic Education and Literature 7(1): (2023).  1–13. Retrieved from:  

http://dx.doi.org/10.18326/%20lisania.v7i1.1-13.  

http://dx.doi.org/10.18326/%20lisania.v7i1.1-13
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  استمدام التكنولوجيا يرب الباحث أنه ينبغي  لذلر،     42اةا يسهل نسيانه  ،قصير المدب  قد يكون
 في تعليم المفردات    ا ئيسي  ر  اصدر  موليس ، مساعدة فقطاة أدباعتبارها 

 يقتصرالمفردات يجب ألا    تعليمذلر، أكدت الدراسات السابقة أيض ا أن    وعلاوة على
يعتمد معنى    سياقهامن خلال  تعليم المفردات  ، بل يجب  وتعريفه  المفردات   عام   تقديمعلى  

  ذات   ات لكلمافي    خاصةو ،  تغير معنى الكلمة  تغير السيالاذا  فإالكلمة على سيالا الجملة،  
وكيفية   ،ةالكلمتلر في التمييز بين معا   الطلاب  يمكن للسيالا أن يساعدف، المتعددةالمعا  

تقديم  على أنه يجب    صرَّ أالذو  (  ١999 Stahl)   أكده   ماوهذا     43استمدامها بطريقة صحيحة
لم يكتسبوا  هذا لضمان أن الطلاب  ، و 44المفردات   تعليم  معنى الكلمة وكيفية استمدامها أثناء 

وم  ذلر، يجب     45يعرفون أيض ا كيفية استمدامها في سياقات مختلفة   بلفقط معنى الكلمة،  
حتى لا   ؛لمستوب الطلاب   ةمناسب  المستمدمة  وصالنصالعبارات أو  على المعلم التأكد من أن  
   46اللغة العربيةتعلم في تزول رغبتهم تنمفض أو يصعب عليهم فهمها ولا 
لتعزيز   أشكال مختلفة من ا نشطة اللغوية فهو تكرار المفردات في    ،أما الجانب التالي

على   الطلاب  في  با  الاحتفاظقدرة  أن عليهم  يجب  حيث  المدب،    لةطوي  ةاكر الذلمفردات 
 لمفردات ل  المعلم  تكرار رد  مجوم  ذلر، فإن التكرار لا يعني     47أكجر من مرةالمفردات  يستعرضوا  

 ، متلفةاللغوية الم  ا نشطة  يجب أن يتم التكرار من خلالبل    حتى يحفظها الطلاب،  هايناومع
والصور    ،ومشاهدة ا فلام  ،والغناء  إلى النشيد  على سبيل المجال، من خلال أنشطة الاستماع

 
الجانية وتعلم مفردات    ةالفهد وفاطم   ة رابع  42 اللغة  الهاتف المحمول على لفيز متعلمی  ألعاب  تطبيقات  رفعت  "تأثير 

النفساللغة"    وعلم  التربية  فی  البحث  )أكتوبر 4رقم  ،  37  مجلة   ،  ،2022  :)677 -
7١4https://doi.org/10.21608/mathj.2022.158962.1254 . 

 .7no ,  5  مجلة الآداب واللغات  "، دور السيالا في لديد معا  ا لفاظ في التراث اللغوو العربي "  ، دريسي صال  43

(December 1, 2017): 230–41. 
44 Steven A Stahl. Vocabulary Development. (Cambridge, Mass.: Brookline Books. 1999). 

45 Steven A Stahl and Barbara A Kapinus. Word Power. (National Education Association. 2001).   

46 Husaini, Muhammad Haron, Abdul Razif Zaini, Ab Halim Mohamad, and Khairil Ashraf Elias. 

Penilaian Kebolehbacaan Teks Arab Menerusi Ujian Kloz Berasaskan Aplikasi Komputer. Jurnal AL-

ANWAR 1(1): (2016). 38-55.  

47 Elfrieda H Hiebert and Michael L Kamil. Teaching and Learning Vocabulary. Routledge. (2005). 
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للمفردات، يجب   التكراركجرة  بالإضافة إلى  و    48والكلام الجماعي،  وا لعاب اللغويةالمتحركة،  
لاستمدام   للطلاب  الفرص  توفير  أيض ا  المعلم  منفي  مة  المتعلَّ   الجديدة  المفردات على    جمل 

على أنه يجب على الطلاب ربط    ت شددالتي  ل  ب وز وفق ا لنظرية التعلم الهادف  ، وهذا  إنشائهم
لذلر، يجب على المعلم أن يوضح     49المعرفة الجديدة بمعرفتهم الحالية وتطبيقها لحل المشكلة

 استمدامها وأن يطلب من الطلاب    ،بطريقة صحيحة  تعليمهاكيفية استمدام المفردات التي تم  
  إنشائهممن  في جمل

يالفقرات السابقة  فيفاصيل  ترح و ما ورد من شفبناء   الباحث الجوانب التي ،  لمص 
تعليم    يجب في  عليها  العربية  التركيز  عامةبوصفها  المفردات  بصورة  ثانية  إعداد    هي:و   ،لغة 

التصميم التعليمي، واختيار المفردات المناسبة، وتوظيف التكنولوجيا في عملية التعليم، وتعليم 
التعليمية،   ا نشطة  مختلف  في  المفردات  تكرار  وكجرة  الممتلفة،  سياقاليا  خلال  من  المفردات 

 وتطبيق المفردات المتعلمة في الجمل الخاصة بالطلاب   
 

 لاكتساب الطلاب للمفردات العربية بوصفها لغة ثانية جوانب التقويمالمطلب الثاني: 
مهم لا يمكن الاستمفاف   أمر  لغة ثانيةبوصفها العربية  اكتساب الطلاب للمفردات    تقويم  إن

وذلر  ن   بالمفردات   التقويمبه   الطلاب  معرفة  لقياس  للمعلم  وسيلة  المدروسة  هو    ، العربية 
ومعرفة الطلاب بالمفردات لا تقتصر    50قدرليم على استمدامها في المواقف الممتلفةقياس  و 

تشمل   معرفة الكلمة، حيث إن 51على معرفة معنى الكلمة وتعريفها، بل تشمل أكجر من ذلر 

 
48 Azrul Abu Aman and Harun Baharudin. Amalan Pedagogi Jurulatih Utama Bahasa Arab Dalam 

Pengajaran Kosa Kata Peringkat Sekolah Kebangsaan Di Negeri Melaka. Global Journal Al-Thaqafah 

Special Issue 9(1): (2019). 15–27. Retrieved from:  https://doi.org/0.7187/GJATSI052019-2. 

49 David Paul Ausubel. The Psychology of Meaningful Verbal Learning. (New York, Grune & Stratton. 

1963). 

50 Norbert Schmitt. Understanding Vocabulary Acquisition, Instruction, and Assessment: A Research 

Agenda. Language Teaching 52(2): (2019). 261–74. Retrieved from:  

https://doi.org/10.1017/s0261444819000053. 

5١  Joan Sedita. Effective Vocabulary Instruction. Insights on Learning Disabilities 2(1): (2005). 33–45. 

Retrieved from: chrome-

extension://efaidnbmnnnibpcajpcglclefindmkaj/https://keystoliteracy.com/wp-

content/uploads/2012/08/effective-vocabulary-instruction.pdf. 
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وقد    52كيفية استمدامها في الجملةتعدد معانيها، و و   ،وكيفية كتابتها وشكلها،    ،معرفة صوليا
  فهم كيفية فضلا عن  ،  فها وتعري  اهامعنكلمة تشمل معرفة  ال  معرفة  على أن(  Stahl)  ستال   شدد

الكلمة في الممتلفة  استمدام  و 53السياقات  الكلمة  Schmitt)  شميت  أضاف قد     معرفة  أن   )
( الاستقبالية  المعرفة  الطلاب  إتقان  الإنتاجية   ،(receptive knowledgeتتضمن    والمعرفة 

(productive knowledge )  الكلام   في  لفهم المعلومات أو توصيلها  همبما يكفي  ،بشكل جيد
   الكتابةو 

لتقويم اكتساب اللازمة    استملص الباحث الجوانبوبناء على هذه المعلومات والحقائق،  
 وهي كما يلي:  ،الطلاب للمفردات 

 معرفة الطلاب صوت الكلمة   ١

 معرفة الطلاب شكل الكلمة وكيفية كتابتها   2

 معرفة الطلاب معنى الكلمة في سياقات مختلفة  3

 الجملةمعرفة الطلاب كيفية استمدام الكلمة في   4

 
 المفردات  تعليمفي  استخدام التصميم التعليميالمطلب الثالث:  
التعليمييشير مصطلح   عملية تصميم وتطوير وتقديم    ( إلىInstructional Design)  التصميم 

، بطريقة متسقة وموثوقة، ة  مادية  أم  رقميسواء أكانت  المواد والخبرات التعليمية بشكل منهجي،  
يستمدم المعلمون في الغالب    54م الفعالة، والجذابة، والتفاعلية صن  عملية التعليم والتعلُّ بغرض  

يتم  ، و 55التصميم التعليمي كهيكلة في إعداد وتنفيذ ا نشطة التعليمية بطريقة منظمة ومتسلسلة 
مجل أهداف الدرس، والاحتياجات التعليمية أثناء تخطيط    ،هذا من خلال مراعاة عدة عوامل

 
52  Connie Juel and Rebecca Deffes. Making Words Stick.  Association for Supervision and Curriculum 

Development 61(6): (2004).  30–34. 

53 Stahl S. Words are learned incrementally over multiple exposures. American Educator, 27: (2003). 

18-22. 
54 M. David Merrill et al., “Reclaiming Instructional Design”. Educational Technology 36, no. 5 (1966): 

5–7, https://web.archive.org/web/20120426001242/http://mdavidmerrill.com/Papers/Reclaiming.PDF. 
55 Akhiar Pardi and Shamsina Shamsuddin, Rancangan Pengajaran Harian (Selangor Penerbitan 

Multimedia Sdn. Bhd, 2014). 
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تنفيذها المراد  الدراسية  المواد  أنَّ      56وإعداد  هنا  بالذكر  المعلمين  وجدير  لتصميم لتوظيف 
 حصول الطلاب على الدعم والتوجيه  ضمنمن شأنه أن ي  ،في عملية التعليم والتعلم  التعليمي

   57 جل لقيق أهداف الدرس المحددة ،المطلوب لتسهيل اكتسابهم للمعرفة والمهارات 
ستمدم غالب ا في ا نشطة التعليمية،  هنا  العديد من نماذج التصميم التعليمي التي ت  

المجال سبيل  ونموذج(ADDIE)  أدو  نموذج  ،على  ونموذج( ASSURE)  آشور ،  غانييه    ، 
(Gagne)دير وكارو  ، ونموذج  (Dick & Carey)وتصنيف ،  ( (   Bloom's Taxonomyبلوم 
تختلف عن بعضها البعض، إلا أن جميعها    على الرغم من أن جمي  نماذج التصميم التعليميو 

  تتشابه في الجوانب التالية:
 فوضوية وعشوائية   وليست ،ومنظمة عملية منهجية نها أ  ١
 م  تمحور حول المتعلم والتعلُّ تنها أ  2
   أهداف الدرس المحددة بناء على توظيفها يتم   3
  58والتعليم والتقييم الدرس تطلب التطابق بين أهدافتنها أ  4

يستمدمه الكجير ،  في عملية التعليم والتعلم  التصميم التعليميتوظيف  وائد  فبالنظر إلى  و 
يعتبر التصميم التعليمي عنصر ا و   المفردات   تعليمبما في ذلر  من المعلمين في تعليم شتى مجالات،  

ربط   الطلاب على  حيث يمكن من خلاله تشجي   ؛العَّ بشكل فا في تعليم المفردات  أساسي  
لمناقشة وتطبيق تلر وتزويدهم بفرص متنوعة  وبنيتهم المعرفية،    ،بخبراليم الراهنة  المتعلمةالمفردات  

على الرغم من أن استمدام التصميم التعليمي يمكن أن  و    59المفردات بطريقة هادفة ذات معنى 
وبيان    ،المفردات، إلا أنه يجب تكييفه م  جوانب تعليم المفردات   تعليمفعالية    تعزيزيساعد في  

  ذلر على الوجه التالي:

 

 

 
56 Akhiar Pardi and Shamsina Shamsuddin, Rancangan Pengajaran Harian (Selangor Penerbitan 

Multimedia Sdn. Bhd, 2014). 
57 Klenowski, Valentina. 1995. An Investigation of Student Self-Evaluation as an Authentic Pedagogical 

Practice. University of London. 

58 Smith, Patricia L, and Tillman J Ragan. 2005. Instructional Design. Hoboken, N.J.: J. Wiley & Sons, 

Cop. 
59 Nichols, William C, and William H Rupley. 2004. “Matching Instructional Design with Vocabulary 

Instruction.” Reading Horizons 45 (1). Western Michigan University: 55–71. 
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تدريس المفردات كلمة بكلمة، بل يجب تعليمها من    يجب ألا يركز تعليم المفردات على  ١
   خلال سياقاليا المتعددة 

يجب أن يأخذ تعليم المفردات بعين الاعتبار الخبرات الخلفية للطلاب  وذلر  نه يجب    2
والمعرفة الراهنة الموجودة في ذاكرليم   المتعلمة  على الطلاب الربط بين الكلمات الجديدة

  لمعا  الكلمات لتعزيز فهمهم 
للتعرف على كلمات جديدة في   يجب أن يوفر تعليم المفردات فرص ا متنوعة للطلاب   3

من   جمل  في  وتطبيقها  معانيها،  ومناقشة  مختلفة،  على   إنشائهم سياقات  لمساعدليم 
   60الاحتفاظ بها 

  المفردات استمدام نموذج دير وكارو   تعليممن أمجلة استمدام التصميم التعليمي في  و 
(Dick & Carey)    المفردات للطلاب ذوو الإعاقة الخفية لعسر القراءة  تعليمفي  (dyslexia)6١  ،

 لطلاب ليزية  ك الإنفي تعليم نطق الكلمات    (Bloom's Taxonomy)  واستمدام تصنيف بلوم
المتوسط ليزية  كالإناللغة   المستوب  تطوير    (ADDIE)  أدو  نموذج  ، واستمدام62في   ق تطبيفي 
اللغة    يتفاعل  مفردات  الابتدائية ليزية  كالإنلتعلم  المرحلة  لطلاب  ا ساسي  ، 63للمستوب 

  الهجائية   تعليمية مدمجة لتعليم الحروف  حصةفي تصميم    (ASSURE)   آشور    واستمدام نموذج
العربية  الناطقين باللغة  الرغم من اختلاف    64للأطفال غير  الدراسات من حيث  تلر  وعلى 

التعليمي    ،المستهدفةاللغة   الدراسات للطلاب والمستوب  نتائ   تشير إلى وجود تأثير    ، إلا أن 
التعليمي في   التصميم  استمدام  الطلاب من  وانطلاقا من هذا،   المفردات تعليم  إيجابي على 

 
60 Nichols, William C, and William H Rupley. 2004. “Matching Instructional Design with Vocabulary 

Instruction.” Reading Horizons 45 (1). Western Michigan University: 55–71. 
61 Coskun, Zeynep Nesrin, and Cagla Mitrani. 2020. “An Instructional Design for Vocabulary 

Acquisition with a Hidden Disability of Dyslexia.” Cypriot Journal of Educational Sciences 15 (2): 

305–18. doi:https://doi.org/10.18844/cjes.v15i2.4671. 
62 Mirzayev, Elchin. “Enunciating Effectively The Influence of Bloom's Taxonomy on Teaching 

Pronunciation,” 2024. https://doi.org/10.13140/rg.2.2.17695.53929  
63 Wijaya, Herry Derajad and Yudo Devianto. 2019. “Application of Multimedia in Basic English 

Vocabulary Learning with the ADDIE Method.” International Journal of Computer Techniques 6(1), 

57-63. 
64 AlNajdi, Sameer M. 2018. “Design a Blended Learning Environment to Teach Arabic Alphabet for 

Non-Arabic Speaker Children Based on ASSURE Model.” International Journal of Information and 

Education Technology 8 (2): 128–32. https://doi.org/10.18178/ijiet.2018.8.2.1021  
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ضوء طريقة التعليم   فيالتسعة  غانييه    توظيف أحداث يحاول الباحث في هذا البحث أن يجرّب  
 المبتدئين الناطقين بغيرها    لدب الطلبة العربية في تعليم المفردات  الطالبركز حول م المت
 

 التسعة للتصميم التعليميغانييه  المبحث الثاني: أحداث
  ( Gagne)غانييه    العالمالتسعة هي مجموعة من ا حداث الخارجية التي صممها  غانييه    أحداث 
، فإن عملية التعلم الفعالة يهيانغل  وفقا و    65عملية التعلم الداخلية  وتنشيط  لدعم  ١965في السنة  

  ، مجل استمدام الوسائط المتعددة  ،التي يقوم بها المعلمون  لا تنطوو فقط على ا حداث الخارجية
التي وغير    ،الدراسية  ا نشطةو   ،وا لعاب  الداخلية  التعلم  أيضا عملية  تشمل  ذلر، ولكنها 
 التمزين ذاكرة  تنشيط محفزات الاستقبال والاسترجاع، وتنشيطمجل  ،ذاكرة الطلاب  فيلدث 

  وغير   ،طويلة المدبالترميز الدلالي لذاكرة التمزين  و ،  التمزين طويلة المدب   وذاكرة   ،قصيرة المدب
تفعيل معالجة المعلومات   علىركز  يا حداث التعليمية التسعة    فإن كل حدث في  ،ذلر  ولذلر 

لمحفزات الممتلفة من قبل  تعريضهم ل  ، وذلر من خلالالداخلية التي لدث داخل الطلاب 
لا يحتاج   التسعة   ا حداث   تطبيق، فإن  وعلى الرغم من ذلر   66التعليمأثناء عملية    ينالمعلم

     67رونة بم للمعلمين أن يطبقوهايمكن بالضرورة إلى اتباع تسلسلها ا صلي، وإنما 
،  ا جديد    اأمر  ليس    ،التعليمعملية  التسعة كتصميم تعليمي في  غانييه    إن استمدام أحداث 

  ، تنظيم و   ، لما له من فوائد مجل مساعدة المعلمين في تصميم  ؛بل قد مارسه العديد من المعلمين
ومنظمة، ةا يجعل المعلمين لا    والخبرات التعليمية بطريقة متسقة  ،الدراسية  وتقديم المواد  ،تطويرو 

أيض ا   ا حداث التسعةكز  تر بالإضافة إلى ذلر،    68لطلاب ليهملون العناصر التي يجب تعليمها  
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ed. (Belmont, Ca.: Ted Buchholz. 1992). 
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المواد وا نشطة    إعدادولديد و المعلمين في لليل  ساعد  فإنها ت  وبالتالي  ،69التعلم   أهدافعلى  
لتحقيق والضرورية  المطلوبة  أن   ،وانطلاقا من هذاهداف   ا   تلر   التعليمية  نقول  أن    يمكننا 

ت التسعة  لعملية    ، منظم ا  هيكلا  قدم  ا حداث  للمعلمين من    التعليمونظرة شاملة  التي يمكن 
  ، التسعةغانييه    خطوات أحداث لي  وفيما ي  70المناسبة   ستراتيجيات والإ   تخطيط الدروسخلالها  

، ا حداث تلر  من  حدث  وعمليات التعلم الداخلية التي لدث عندما يقوم المعلمون بكل  
 حدث من ا حداث التسعة ل المتعلقة بكوالتفاصيل 
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 التسعة وعمليات التعلم الداخلية التي تحدث داخل الطلاب غانييه   لأحداث(  1رقم )  شكلال
 

 تنشيط محفزات الاستقبال  –الانتباه جذب : أولًا 
م  وإثارة فضوله ،موجذب اهتمامالي  ،الطلاب جذب انتباه    يجب على المعلمين  ،في هذه المرحلة

 تنشيط محفزات الاستقبال نها ليدف إلى    ؛ وتعد هذه المرحلة مهمة للغاية  نحو موضوع الدرس  
ا نشطة الدراسية التي سيقوم بها المعلمون  في    المشاركةمستعدين للتعلم و علهم  يجةا    ،في داخلهم

الدراسية    للمعلمين  طوال الحصة  التعليمولتحقيق ذلر، يمكن  أو  سيطبؤال  سطرح  ب  بدء   ،
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بالإضافة إلى ذلر، يمكن للمعلمين أيض ا   7١تتعلق بموضوع الدرسذابة  ج  متنوعةسائط  و تقديم  
للتفكير استمدام   المجيرة  أو  72العبارات  نبرة  أو    ،الإيماءات ،  تنوي   أو  المتحركة،  الإشارات 
 ؛ وكيف سيؤثر عليهم  ،من المفيد أيض ا أن يشرح المعلمون للطلاب أهمية الدرس  و 73الصوت
  74طوال الحصة الدراسية  أكجرهتمون ي ، من ثم و  ،حتى يكونوا على دراية بأهمية الدرسوذلر 

 
  مستوى توقعات للتعلمخلق  -إعلام الطلبة بالأهداف ا: ثانيً 

في بداية  بطريقة واضحة    الدرسالمعلمين إبلاغ الطلاب بأهداف    يجب علىفي هذه المرحلة،  
وكيف يمكنهم معرفة أنهم   ،ويفهموا ما الذو سيتعلمونهأن يعرفوا  لطلاب  ل  ينبغيحيث     الحصة

 من المعلمين والطلاب يمكن أن يفيد كلا    ، امسبق    الدرس  هدافبأ  قد أنجزوه  إن إعلام الطلاب 
  بالإضافة  إلى سلاسة سير عملية التعليمذلر  يؤدو    ، على لقيقها، ومن ثميظلوا مركزين  لكي  

  وكيفية لقيقه، فسوف يشاركون في المهام   ، تعلّمهإلى ذلر، إذا فهم الطلاب ما المتوق  منهم  
صياغة ا هداف بطريقة موجهة  ومن المهم أن تكون    75ويشاركون بنشاط في الدروس   المطلوبة،
       بعد الانتهاء من هذه المحاضرة سيكون الطالب قادرا  على"على النحو التالي:    ،76للطلاب

    " إلخ ستغطي الوحدة    عبارة " من بدلا  وذلر ، "إلخ
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  المدى  ةقصير   التخزين  استرجاع وتنشيط ذاكرة  - استدعاء المعلومات السابقة للتعلم  ا:  ثالثً 
قادرين على  التعلم  التجربة تجحة من  لصن    الطلاب  يكون  أن  أو    ربطفعال، يجب  المعرفة 

الجديدة   إن الربط بين المعرفة  اسابق    قد تعلموهابالمعرفة أو المعلومات التي  ة  الجديد  المعلومات 
وتعزيز الاحتفاظ بها على    ، سيساعدهم على ترسيخ فهمهم للمعرفة الجديدة  والمعرفة السابقة

المعلمين لفيز الطلاب على استرجاع   يجب علىفي هذه المرحلة،  فإنه  المدب الطويل  لذلر،  
إلى ذاكرليم  ضارها  استحو   ،في ذاكرليم طويلة المدب  الممزونة  والمعلومات السابقة  تلر المعرفة
  طرح   ، على سبيل المجال  ،عدة طرلا ذلر من خلال  و   ،لاستمدامها أثناء التعلم قصيرة المدب
قد ، وربط الكلمة الجديدة م  الجذور المشتركة التي  للكلمة الجديدة  المتضادات   وأالمرادفات  
  77وطرح أسئلة بسيطة ،سابق ا، ورسم خريطة ذهنية تعلموها

 
  انتقاء تصور المحتوى   -الدرس عرض محتوى ا: رابعً 

فعال، بشكل  توب  المحمن أجل تقديم  و في هذه المرحلة، يتم عرض المحتوب التعليمي للطلاب   
علاوة على ذلر، يجب تقسيم  و يجب على المعلمين التأكد من أنه يتناسب م  أهداف الدرس   

المعلومات في    لتجنب إربا  الطلاب وذلر    ؛المحتوب إلى أقسام صغيرة وإغراقهم بالكجير من 
يمكن أيض ا تقديم المحتوب  و    79ومتسلسل   بشكل هادفتنظيمها  كما أنه يجب  ،  78الوقت نفسه 
طرلا  المجال  حسبوذلر    ،بعدة  سبيل  على  وإبداعهم،  المعلمين  شكل    ، قدرة    التقديم في 

المأو    ،شفهيال أثناء  الأو    ،تعددةالموسائط  الأو    ،طبوعةالمواد  تطبيقات  بالإضافة إلى ذلر، 
، واستمدام  80ا سلوب التفاعلي والنشطتقديم المحتوب وشرحه، يجب على المعلمين استمدام  

للتأكد من أن الطلاب وذلر    ؛تطبيق المعرفة الجديدةكيفية  وإظهار    ،مجموعة متنوعة من ا مجلة
   في مواقف وسياقات مختلفة  هااستمداميعرفون كيفية وبالتالي   ام ا،  ايفهمونه
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 المدى ةالترميز الدلالي لذاكرة التخزين طويل -توفير التوجيه للطلاب ا: خامسً 
من لهم  التوجيهات والإرشادات  بعد تقديم محتوب الدرس للطلاب، يجب على المعلمين تقديم  

  8١فهمهم   لترسيخوذلر    ؛وما يعرفونه بالفعل  ،خلال مساعدليم على الربط بين ما تعلموه للتو
المعلومات  جمي   تنظيم  في  الطلاب  مساعدة  أيض ا  المعلمين  على  ذلر، يجب  إلى  بالإضافة 

إليها في المستقبلبسهولة  استرجاعها  ضمان  ل  ، المدروسة  الجديدة يمكن أن و     82عند الحاجة 
تقديم مجموعة متنوعة من ا مجلة بأشكال مختلفة لشرح معنى الكلمة،   في شكل   التوجيه كون  ي

  لرتطوير المفردات، وتصنيف الكلمات   ،للبحث عن المرادفات والمتضادات   المعاجمواستمدام  
ا سماء  ،أقسامهاإلى    المدروسة استمدام  والحروف  ،وا فعال  ،مجل  إلى  بالإضافة  الخرائط ، 
 وعرض الرسوم البيانية   ،الذهنية

  

 الاستجابة للأسئلة لتعزيز عملية الترميز والتحقيق  -ا: إثارة أداء الطالب )الممارسة(  سادسً 
ين التأكد من أن الطلاب قد تعلموا واستوعبوا المعرفة الجديدة  في هذه المرحلة، يكون دور المعلم

بالقيام  و بالفعل    الطلاب  مطالبة  للمعلمين  يمكن  ذلر،  إكمال معينة،  هام  بملتحقيق  مجل 
لتمارين أو حل المشكلات، ستتاح  قيامهم باومن خلال  وحل المشكلات     ، التمارين الدراسية

  عزيزوت  ،وتوضيح الاستفسارات   التي قد تعلموها للتو،   للطلاب الفرص لتطبيق المعرفة الجديدة
نشاط ا سئلة    ،أداء الطلاب   التي يمكن للمعلمين القيام بها لإثارة  ستراتيجيات الإومن  فهمهم   

و    ، Duolingoأو  Quizlet   أو kahoot مجل  ،التفاعلية  اللغوية  التطبيقات استمدام  وا جوبة، 
ومشاركتها م  أعضاء المجموعة، ولعب   ،مجل بناء الجملة بكلمات معينة   ،وأنشطة التعلم التعاو 

  83في المجموعة  وكتابة المقالات  ،ا دوار
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 تعزيز وتقييم الأداء الصحيح  - اجعةالر : تقديم التغذية اسابعً 
  درجة صحة أو ملاحظات بشأن صحة أو    راجعة ذية  غت  يجب على المعلمين إعطاء الطلاب 

أثناء مراقبة الطلاب وهم يطبقون المعرفة أو المهارات المكتسبة حديج ا،  من الضرورو     همئأدا
وتقديم إرشادات    ،لإعلامهم بالمهام التي قاموا بها   ،فوريةو تعليقات تكوينية مفصلة    المعلمين  تقديم

من   ،البناءة   أو الملاحظات   الراجعةحول كيفية لسين أدائهم بشكل أكبر  إن تقديم التغذية  
نحو  قد يق  منهم    مفهأو سوء  ح  يضتو و   ،تعزيز فهم الطلاب   ا فيا كبير  سهم إسهام  ي  شأنه أن  

  ، مختلفة، على سبيل المجال شكال  بأة  اجعالر التغذية    إعطاء  كوني ويمكن أن    84المعرفة الجديدة
متعدد اختيار من  أسئلة  تقديم  الفورية   ،في شكل  الصحيحة  من خلال   ،مصحوبة بالإجابة 
إدراج الإجابة الصحيحة في الجزء الخلفي من دفاتر  استمدام التطبيقات اللغوية التفاعلية، أو  

والتعليقات الملاحظات على أورالا الواجبات، أو إعطاء الإرشادات    ينالمعلم  كتابةأو    ،التمارين
 بعد قيامهم بالمهام في المجموعة، أو تعليقات ا قران  ،مباشرة إلى الطلاب بشكل شفوو

 
   استرجاع وتعزيز المحتوى للتقييم النهائي -: تقييم الأداء  اثامنً 

في هذه المرحلة، يجب على المعلمين إجراء التقييم من أجل قياس ما إذا كان الطلاب قد حققوا  
هنا  أمور يجب المعلمون  و   قام بهالذو    التعليم، وقياس فعالية  االمحددة مسبق    الدرس  أهداف

ا على قياس أداء الطلاب بناء  يكون التقييم قادر  ، يجب أن  أولا  مراعاليا في تقييم أداء الطلاب،  
على المعلمين التأكد من أن أداء الطلاب يعكس ا، يجب ثاني  و المقصودة،  الدرس على أهداف

التقييم بطرلا مختلفة، على   و فظالح  ردعن مجا  ا فهمهم وقدرليم، وليس تتج  حق   يمكن إجراء 
  85وغيرها   أخرب،  مهامأو    ، أو شفهي  ، أو اختبار كتابي  ،اختبار قصيرمن خلال    ،سبيل المجال

أم لا،   الدرسف  اهدأإذا كانوا قد حققوا  ا  عمعلى المعلمين إبلاغ الطلاب  يجب    بعد التقييم،و 
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لتحقي ذلر  بعد  به  القيام  عليهم  يتعين  أو    .قهاوما  التمارين  أيضا تخطيط  للمعلمين  ويمكن 
   86همئأداإلى الطلاب لتحسين ها ؤ وإعطا ،ا نشطة الإضافية

 
استرجاع وتعميم المهارات المكتسبة إل الوضع    - : تعزيز الاحتفاظ والنقل للتطبيق  اتاسعً 

   الجديد

واسترجاعها     ،المرحلة، يحتاج المعلمون إلى مساعدة الطلاب على تعزيز الاحتفاظ بالمعرفةفي هذه  
من النسيان،   ومنعها  ، في الذهن على المدب الطويل المعرفة والمهارات  تخزينيشير الاحتفاظ إلى 

بينما يشير الاسترجاع إلى القدرة على تذكر المعرفة أو المهارات المكتسبة حديج ا عند الحاجة  
يمكن تعزيز الاحتفاظ بالمعرفة واسترجاعها  و   87أو حل المشكلات   التمارين أو المهام، لإكمال  

تعلموه    ما  تذكر  الطلاب  تتطلب من  التي  والتمارين  ا نشطة  القيام بالكجير من  من خلال 
وسيناريوهات  بالإضافة إلى ذلر، يجب أن تتضمن ا نشطة والتمارين تطبيق المعرفة في مواقف  و 

على  و   88مختلفة  القدرة  أنشطة   للمعلمين  يمكن،  والاسترجاع  الاحتفاظلتعزيز  توزي   أيض ا 
زمنية فترات  على  أيام  ،الاستدعاء  أسابي   ،خلال  أشهر   ،أو  يمكن   ومن   أو  التي  ا نشطة 

، وتزويد الطلاب  ومهام  ، واجبات دراسيةو   ، تكليف الطلبة بتدريبات إضافية   ، للمعلمين القيام بها
الطلاب بإعداد    الذهنية، وتكليف ط  ائالخر بالمواد المقروءة الإضافية، وتكليف الطلاب بإعداد  

   89المشاري  والتقارير في المجموعة
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 حول الطالب ريقة التعليم المتمركزالمبحث الثالث: العناصر الأساسية لط
  المتمركز   التعليم  طريقةللتحول من    ،التعليم  مجال  على مدب العقد الماضي، كانت هنا  دعوة في

التعليمإلى    ،المعلم  حول على 90الطالب  حول  المتمركز  طريقة  المبنية  التعليمية  الطريقة  وهي   ،
عملية  في وسط    إن وض  الطلاب  التعليمعملية  في وسط  تض  الطلاب  النظرية البنائية التي  

أن  التعليم يجعلون  يعني  تعلمهم  المعلمين  عن  مسؤولين  خلال    وذلر   ،الطلاب  القيام  من 
بدلا  من الاستماع    ،لاكتساب المعرفة  ،با نشطة الدراسية التي تتطلب مشاركة الطلاب فيها

  وفق ا للنظرية البنائية، يحدث التعلم عندما لتزويدهم بالمعلومات وانتظار المعلمين    ،بشكل سلح
على قادرين  الطلاب  والإدرا   يكون  خلال  ،الفهم  من  الجديدةربط    وهذا  بالمعرفة    المعرفة 

 بل يجب عليهم أيض ا أن يكونوا قادرين على تطبيق المعرفة  ؛ليس هذا فحسبو    9١السابقة
الجديدة   ،المتعلمة الظروف  في  منها  المجال92والاستفادة  سبيل  على  حل   هنا    ،،  أنشطة 

  .والعرض التقديمي ،المشكلات، والمشروع الجماعي، وإجراء البحث
حول  التعليم المتمركز  على المعلمين معرفة وفهم العناصر ا ساسية لطريقةلذلر، يجب  

غير    ،يجعل الطلاب متعلمين سلبيين  الذومن أجل لويل الفصل الدراسي التقليدو    ؛الطالب
يتطلب من الطلاب    الذوالطالب    المتمركز حولدراسي  الفصل  الإلى    ،مسؤولين عن تعلمهم

عد الفهم الصحيح للمعلمين للعناصر ا ساسية  المشاركة بأكبر قدر ةكن لاكتساب المعرفة  ي  
  الملائمة ليتمكنوا من تصميم ا نشطة التعليمية    ؛اأمر ا مهم    ،لطريقة التعليم المتمركز حول الطالب

حتى وإعداد المواد التي سيستمدمونها أثناء عملية التعليم،  التعليم المتمركز حول الطالب،  طريقة  ل
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أنهم  لا ليسوا كذلر  بينما    ،التعليم  الطريقة فيتلر  ينفذون    يزعمون  الواق هم  ولهذا  93في    
عناصر أساسية في كتابها    5  الضوء على 94( Maryellen Weimer)  ايمرو   ماريلين  تسلط  الغرض،
دور    ،اوثاني  وظيفة المحتوب،    ،أولا  وهي:    ،حول الطالب  المتمركزدراسي  الفصل  ال  لقيقحول  
التعلم،    ، اوثالج  المعلم،   و   ، اورابع  مسؤولية  التقييم،  المعلم   السلطة  توازن   ، اخامس  عملية  بين 

 .طلاب وال
 ،المتمركز حول الطالبلتعليم  لخصائص   سخملمص الباحث من الفقرات السابقة  وي

  ، لغة ثانية بوصفها  المفردات العربية  تعليم  ولقيقها في عملية  التركيز عليها    يجب  وهي خصائص
 وهي كالآتي: 

 

 
 م المتمركز حول الطالبيالتعلصائص  خ (  2رقم )  شكلال

 
 

93 Geraldine O’Neill and Tim McMahon. Student-Centered Learning: What Does It Mean for Students 

and Lecturers?. All Ireland Society for Higher Education AISHE, no. 2005 (2005): 30–39. 

94 Maryellen Weimer. Learner-Centered Teaching: Five Key Changes to Practice. (San Francisco: 

Jossey-Bass. 2013). 

خصائص 
مركز التعليم المت

حول الطالب

وظيفة 
المحتوى

مدور المعل

مسؤولية 
التعلم

عملية 
التقييم

توازن 
السلطة
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 توى : وظيفة المحأولًا 

لوايمر،   الطالب ليس مجرد وسيلة  التعليمالمحتوب في    فإن وفقا  لتغطية    للمعلمين  المتمركز حول 
للمعلمينبل    ؛ الموضوع وسيلة  الجديدة  ،التعلمعملية  لتعزيز    إنه  المعرفة  لدب    واستكشاف 

للتعامل التي يمكنهم استمدامها  ستراتيجيات  والإبالمهارات  هم  من خلال تزويد  الطلاب، وهذا
  هذا  95وتنظيمها   ، الواردة فيها  المعلومات واستمراج    ها، فهمالدراسية، وقراءليا، و   م  المصادر
بل بما يريد المعلمون من الطلاب اكتشافه   ؛لا يتعلق بما يجب على المعلمين تغطيته   ن التعليم
 عليهم   يجب  بل،  بكاملهمحتوب الموضوع    للطلاب ، يجب على المعلمين ألا يقدموا  لذلر وتعلمه   
قيامهم  ومساعدليم أثناء   ،وتعزيز تفكيرهم النقدو  المصادر الدراسية،التعامل م     كيفية  تعليمهم

التي يكتشفونها   المعرفة الجديدةبين    ، حتى يستطيعوا أن يربطوا96التي يتعلمونها   بممارسة المعرفة
  97ذاكرليمفي الموجودة السابقة  م  المعرفة ،المصادرمن 
 

 ا: دور المعلم ثانيً 
من خلال    تعلم الطلاب ، يتمجل دور المعلمين في تسهيل  الطالب  المتمركز حول  طريقة التعليمفي  

بالمهارات  هم  تشجيع م ستراتيجيات  والإوتزويدهم  لاستكشاف    الدراسيةالمصادر    للتعامل 
الموجودة    السابقة  بالمعرفةمن خلال ربط المعرفة الجديدة  فهمها  ومساعدليم على    ،المعرفة الجديدة
حل  ، و المهامو   ،إكمال التدريبات في    المتعلمةالجديدة    في ةارسة المعرفةوتوجيههم  في ذاكرليم،  
والإرشادات   الانتقادات البنّاءةأيض ا تقديم  وليس هذا فحسب، بل يجب عليهم  المشكلات   

  98ما يجب عليهم فعلهفي حالة عدم معرفتهم  أو    ،خطاءللأالطلاب    ارتكاب   الواضحة في حالة
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بشكل لمشاركة  باالتعليم التي تسمح للطلاب    إجراءات ذلر، يجب على المعلمين تصميم  جل  و 
  99المناسبة والواجبات  ،والتمارين ،الدراسية وتنظيم ا نشطة نشط ومستمر طوال الحصة، 

 
 ثالثا: مسؤولية التعلم 

 الذين ستقلينالم طلاب الإنتاج وتخري  هو  ،التعليم المتمركز حول الطالب في إن الهدف الرئيس
 هماستمدام يشمل الطلاب مسؤولية التعلمل لمّ وجدير بالذكر أنَّ   التعلميتحملون مسؤولية 

ات موعمجكوين  م المعرفة الجديدة، وتالتي يقدمها المعلمون في تعلُّ   والمهارات   ستراتيجيات الإجمي   
النصائح   والتواصل م  المعلمين لطلب  ،وحل المشكلات   ،المهامإكمال  و   ، م  ا صدقاء  المناقشة

الهدف، سلط100بناءة ال   نتقادات والا  توجيهات وال هذا  ولتحقيق  بعض و   ت   الضوء على  ايمر 
 ، وهي على النحو التالي: التي يجب على المعلمين تنفيذها الخطوات 
جديد • موضوع  تجاه  واهتمامهم  الطلاب  فضول  إثارة  المعلمين  على  ةا    ،يجب 

إلى محاولة   أن يجبرهم سيؤدو  دون  إجابة لإرواء فضولهم  البحث عن  الطلاب 
  على ذلر  المعلمون

يدركون   • الطلاب  جعل  المعلمين  على   التي  وتصرفاليم   ماليرار ق  واقبعيجب 
عليها كل من المعلمين تفق  يالتي    القواعدبعض    وض من خلال  وذلر    ،ايتمذونه

 والطلاب 
المعلمون   • التي تم الاتفالا عليها حتى    القواعد  تنفيذفي    حازمينيجب أن يكون 

ا مر كذلر، فسوف   إذا لم يكن  هذا ا مريدر  الطلاب جدية المعلمين في  
   من المقبول انتهاكها  يرب الطلاب أنه

لقيق النص على مسؤولية الطلاب في  يجب على المعلمين    بالإضافة إلى ذلر، •
ل "في نهاية  بوضوح، على سبيل المجا  ، أو التمارين  ،ا نشطة  أو   ،أهداف الدرس

من بدلا  على    "  قادرا  الطالب  سيكون  الوحدة،  "ستغطي  عبارة    هذه 
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"الوحدة      أو  الحمى "،  أعراض  إلى  "انظر  من  بدلا  الحمى"،  أعراض  اشرح 
  101الآتية" 

 

 ا: عملية التقييم رابعً 
   الحصة الدراسيةالتقييم لقياس ما تعلمه الطلاب في    عملية تم  التعليم المتمركز حول الطالب، تفي  

التي يستمدمها    التعليمستراتيجيات  إستمدم التقييم أيض ا لمراقبة مدب فعالية  ي  إضافة إلى ذلر،  
  ،المتمركز حول الطالب  التعليم  وم  ذلر، هنا  غرض آخر للتقييم في  102الفصلالمعلمون في  

عندما يقوم المعلمون بإشرا   لفيز الطلاب على الدراسة      يتمالدراسةلفيز الطلاب على  وهو  
تقديم  و  الدراسة،حول أدائهم في  لهمالطلاب في عملية التقييم من خلال توفير التغذية الراجعة 

الفرص    بعض  ، بالإضافة إلى منح الطلاب 103لسينها المجالات التي يمكنهم  الاقتراحات لهم بشأن  
 .104القيام بها لتحديد أنواع التقييم التي يرغبون في 

 
 التغذية الراجعة إل الطلاب المعلمين  تقديم    ةوكيفي على أنواع التقييم  مثلة أ(  1الجدول رقم )

التقييمات أو المهام التي يمكن أن يقدمها   أمثلة
 المعلمون للطلاب ليختاروا منها:

للمعلمين القيام بها أمثلة الأنشطة التي يمكن  
 لتقديم التغذية الراجعة للطلاب: 

 التقديم
 تبادل ا دوار

 رسم الخريطة الذهنية 
 الاختبار 

 لديد العنوان لنشاط كتابة الإنشاء

 نشاط تعليم ا قران 
 الإجابة ورقة  تقديم التغذية الراجعة المكتوبة على  

 على المهام الشفهية  تقديم التعليقات  
 المقابلة بين الطلاب والمعلمين خارج الفصل 
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   طلاببين المعلم وال   السلطة خامسا: توازن
التعليم الطالب  يتحقق  المعلمين والطلاب من خلال    المتمركز حول  القوب بين  حيث    ؛توازن 
وهذا يعني  للطلاب     في الفصل  وسيطرليم  سلطتهمعن بعض    ايتنازلو   أن   المعلمين  ينبغي على

  هنا   ١05اتخاذ القرار في ا مور المتعلقة بدراستهمفرصا للمناقشة و   طلاب الأن المعلمين يمنحون  
الطلاب حول لوائح الفصل و   بين المعلمين، على سبيل المجال المناقشة  لتحقيق ذلر   متعددة طرلا  

تقديم   في  التأخر  عواقب  ولديد  والمهامالدراسي،  ولديد  الواجبات  إجراء،  الفصل   كيفية 
  التي أنواع التقييم    اختياركان ذلر عبر الإنترنت أو وجه ا لوجه، و أسواء    ، في يوم ما  الدراسي
  وفرصة  منح الطلاب منصةإنَّ  المقدمة من قبل المعلمين   قائمة أنواع التقييم  من    القيام بها يريدون  
يكونون  سو   عملية التعليم،  ومشاركة  أثناءأكجر تفاعلا   يجعلهم  من شأنه أن    ،واتخاذ القرار  للاختيار 

  ١06أكجر مسؤولية عن تعلمهم
 

  في ضوء طريقة التعليم المتمركز التسعة  غانييه    تطبيق أحداثستراتيجيات  إالمبحث الرابع:  
 حول الطالب 

ضوء طريقة التعليم    في التسعة  غانييه    تطبيق أحداث ستراتيجيات  إناقشة  ميتناول هذا المبحث  
من قبل المعلمين لا يحتاج بالضرورة إلى اتباع    التسعة  ا حداث   الطالب  إن تطبيقحول    المتمركز

  وانطلاقا من هذا، يرب الباحث   ١07رونةبم  للمعلمين أن يطبقوهايمكن  تسلسلها ا صلي، وإنما  
في   ا مهم  أثناء تطبيق ا حداث التسعة تلعب دورا    ونالتي يستمدمها المعلم  ات ستراتيجيالإأن  

سيركز هذا المبحث لذلر،    حول الطالب حق ا   تمركزتوظيف ا حداث التسعة يضمان أن  
والعناصر    ،التي يمكن للمعلمين استمدامها أثناء تطبيق ا حداث التسعةستراتيجيات  الإعلى  

   ويلي هذه الفقرة قائمة أحداث المطبقة تبع ا لها حول الطالب    التعليم المتمركز  ا ساسية لطريقة
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التعليم المتمركز حول  ات  يستراتيجوالإالتسعة  غانييه   القيام بها في لقيق  التي يمكن للمعلمين 
 الطالب 

تطبيقها في ضوء التعليم المتمركز حول ستراتيجيات  إو التسعة  غانييه   حداث أ(  2الجدول رقم )
 الطالب 

غانييه   أحداث
 التسعة 

أحداث ستراتيجيات  إ المتمركز   في التسعة  غانييه    تطبيق  التعليم  طريقة   ضوء 
 الطالب حول  

استمدام 
ا لعاب  تطبيقات 

 التعليمية

با  نشطة القيام 
النشطة  الدراسية 

 والتفاعلية

الطلاب  منح 
قرار  لاتخاذ  فرص ا 

 بشأن تعلمهم 

أنواع  استمدام 
من  مختلفة 
 الوسائط المتعددة 

 / -  -  / جذب الانتباه 

الطلبة  إعلام 
 با هداف 

 -  - /  - 

استدعاء 
 المعلومات السابقة 

 -  -  - / 

محتوب  عرض 
 الدرس 

/  -  - / 

التوجيه  توفير 
 للطلاب 

/  -  -  - 

 -  / / / إثارة أداء الطالب 

التغذية  تقديم 
 الراجعة

/  -  -  - 

 -  -  -  / تقييم ا داء 

الاحتفاظ تعزيز  
 والنقل للتطبيق

/ / /  - 
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 التسعة من خلال استخدام تطبيقات الألعاب التعليمية  غانييه  : تلعيب أحداثأولًا 
غانييه    أحداث   تطبيقأثناء    ،الطالبالمتمركز حول    التعليمعناصر    دم  ستراتيجيات  إمن بين  
التعليمالتسعة   عملية  تطبيقات    ،التكنولوجياستمدام  ا  ، في  التعليمية مجل  إن     ١08ا لعاب 
 ،الطالبحول   المتمركز  التعليمعناصر    تعززلتوو على مواصفات    ا لعاب التعليمية  تطبيقات 

على ةا يساعد    ،أثناء عملية التعليم  كونها تفاعلية وقادرة على زيادة المتعة  ،على سبيل المجال
جراء  لإةا يحفزهم    ،الدرس بطرلا مجيرة للاهتمامتقدم محتوب  أنها  كما  جذب انتباه الطلاب،  

توفر مجموعة متنوعة  أثناء أنشطة التعليم  وإضافة إلى ذلر، فإنها  المشاركة  و   ،المناقشة الجماعية
لكي يعرفوا  وذلر    ؛ بعد إكمالها  للطلاب   بشكل فورو   راجعة تغذية    وتقدم  ، الممتعةمن التمارين  
التحسين   ،أخطاءهم  يمكن للطلاب تكرار  وعلاوة على ذلر،  ١09والجوانب التي لتاج إلى 
مرات   التمارين الاحتفاظ  س  وهذا  ،عدة  على  المتعلمة يساعدهم  تطبيقات    بالدروس  ومن 

على   المتوفرة  التعليمية  و   Quizlet, Kahoot, Plickers, Socratives   ،الإنترنتا لعاب 
FlipQuiz

التي   المعوقات الانتباه إلى بعض    ينالمعلميجب على  فإنه  ،  على الرغم من ذلر و    ١١0
تطبيقات   أثناء قد لدث   منها    ،التعليمية  ا لعاب   استمدام  المجال  والتي  سبيل  ضعف  على 

أثناء  المفاجئ    لتعطُّ الاتصال بالإنترنت، وعدم وجود ا جهزة الإلكترونية الكافية للطلاب، وال
و ا جهزة  تلر   استمدام من     ا  مزيد  يوضح  التالي  ا لعاب  الجدول  تطبيقات  عن  التفاصيل 

  :١١١التسعة غانييه  أثناء تنفيذ أحداث ستمدامها لا ، التعليمية المناسبة
 

  
 

١08 Heafner, T. Using technology to motivate students to learn social studies. Contemporary Issues in 

Technology and Teacher Education, 4(1), (2004). 42-53. 
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Response Systems: The Views of Social Sciences Teacher Candidates. Malaysian Online Journal of 

Educational Technology, 8(2): (2020). 1–15. Retrieved from: 
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to Prepare Social Studies Teachers. Contemporary Issues in Technology and Teacher Education, 1(1), 

(2000). 107-116. Retrieved from: https://www.learntechlib.org/primary/p/10806/ 
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 التسعة وتطبيقات الألعاب المناسبة غانييه   حداث أ(  3الجدول رقم )
 تطبيقات الألعاب المناسبة  التسعة غانييه   أحداث

 Kahoot, Plickers, Socrative, Quizlet, FlipQuiz جذب الانتباه 
 - إعلام الطلبة با هداف 

 - استدعاء المعلومات السابقة 
 Kahoot, Socrative, Quizlet عرض محتوب الدرس 
 Kahoot, Quizlet, FlipQuiz توفير التوجيه للطلاب 

 Kahoot, Plickers, Quizlet, FlipQuiz إثارة أداء الطلاب 
 Kahoot, FlipQuiz اجعة الر تقديم التغذية  
 Kahoot, Plickers, Socrative, Quizlet, FlipQuiz تقييم ا داء 

 Kahoot, Plickers, Quizlet تعزيز الاحتفاظ والنقل للتطبيق 

 
   الدراسية النشطة والتفاعلية نشطة بالأ القياما: ثانيً 

 المتمركز حول الطالب أثناء تنفيذ أحداث   التعليمعناصر    بالإضافة إلى ذلر، يمكن أيضا دم 
  أن يتم ذلر ويمكن      ١١2إجراء أنشطة تعليمية نشطة وتفاعليةمن خلال  وذلر    ،التسعةغانييه  

في  يكون دور المعلمين  أداء الطلاب )الممارسة(، حيث    إثارةعندما يكون المعلمون في مرحلة  
لْم ا ع    بالفعل   المتعلمة   الجديدة  التأكد من أن الطلاب قد تعلموا واستوعبوا المعرفة  هذه المرحلة

"  المتمركز الدراسي    الفصلفي    نهأ من خلال  الطلاب  يتعلم  الطالب،  بالعملحول    ، " القيام 
ا نشطة التي يختارها فإن لذلر،   ١١3بيئتهمم  و  ،و"التفاعل" م  المواد التعليمية  ، و"المشاركة"

تتطلب من أن  "القيام" بالعمل  المعلمون يجب    ، الدراسية نشطة  ا و"المشاركة" في    ،الطلاب 
المتاحة التعليمية  المواد  م   الدراسي  ، و"التفاعل"  الفصل  في  أصدقائهم  م   وفي    ،و"التعاون" 

لطلاب نشطين  يكون ا  الوقت نفسه، سيكون المعلمون بمجابة مرشدين فقط  ونتيجة لذلر، لا
وليس    ،أكتافهميدركون بشكل غير مباشر أن مسؤولية التعلم تق  على  بل    ؛في التعلم فحسب

 
١١2 Dr. S M Atiar Rahman. Application of Constructivism, Gagne’s 9 Events of Learning and Formative 

Assessment for Teaching Economics in a Government College of Bangladesh. Journal of Social 

Science, 4(1): (2023). 15–41. 

١١3 Maryellen Weimer. Learner-Centered Teaching: Five Key Changes to Practice. 
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  أنه في كتابها    ( Maryellen Weimerماريلين وايمر )يتماشى م  ما أكدته  على المعلمين  وهذا  
حول الطالب، يجب على الطلاب أن يدركوا أنهم مسؤولون   المتمركزدراسي  الفصل  اللإنشاء  

     ١١4لهم  دين بالمعرفةمزوّ    واوليس   ،ويجب على المعلمين أن يكونوا فقط بمجابة مرشدين  ،عن تعلمهم
 والمشاركة  ،ا نشطة الجنائيةفي هذه المرحلة،  للمعلمين القيام بها  يمكن  ومن ا نشطة التي  

(pair and share،)  ولعب ا دوار  (role play،)  والمناقشات الجنائية والجماعية  (pair and group 

discussion) ،  والعصف الذهني  (brainstorming)١١5     للمعلمين أيض ا إجراء أنشطة يمكن  كما
المشكلات  من    ؛(problem solving)  حل  تتطلب  مشكلة  أو  سؤالا   المعلمون  يقدم  حيث 

   ١١6النقاش موعةحلها في مجالطلاب التفكير في 
 

 تعلمهم ا: منح الطلاب فرصًا لاتخاذ قرار بشأن ثالثً 

حول الطالب    المتمركز   التعليمعناصر    يمكن بها دم أخرب    ستراتيجيةإهنا   وعلاوة على ذلر،  
بين المعلم والطلاب   السلطةتوازن في  ال  من خلال لقيقوهي    ،التسعةغانييه    أثناء تنفيذ أحداث 

، يجب أن يكون هنا  توازن في  (Maryellen Weimerاريلين وايمر )لمفي الفصل الدراسي  وفق ا 
 من خلال  ذلر   يتمو ،  ١١7الطالب   المتمركز حولبين المعلم والطلاب في الفصل الدراسي    السلطة

  للاختيار   فرصا  منح الطلاب إنَّ     ١١8لاتخاذ القرار في ا مور المتعلقة بتعلمهم  فرصامنح الطلاب  
القرار تفاعلا     ،واتخاذ  أكجر  أثناء سيجعلهم  التعليم،  ومشاركة   أكجر  س وبالتالي    عملية  يكونون 

    ١١9مسؤولية عن تعلمهم 

 
١١4 Maryellen Weimer. Learner-Centered Teaching: Five Key Changes to Practice. 
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من خلالها    ة دمتعدهنا  طرلا  و  للمعلمين  بعض يمكن  للطلاب حتى    منح  سلطتهم 
لتحديد    منح الطلاب فرص ا  على سبيل المجال،ومن ذلر    ،بأنفسهم  القراريتمكنوا من اتخاذ  

أهداف في    بعض  بهم  الخاصة  مالدرس  بأهداف   أثناء  ، اموضوع  الطلاب  إعلام  مرحلة 
ذلر، يمكن    ١20الدرس إلى  يسمحواأيض ا    للمعلمينبالإضافة  أنشطة ختيار  با  لطلاب ل  أن 

يريدون استمدامها أثناء    تطبيقات اختيار  أو  الدراسية،  نشطة  ا من قائمة    يرغبون في القيام بها 
للتطبيق  والنقل  الاحتفاظ  وتعزيز  الطلاب  أداء  إثارة  يمكن   ١2١مرحلتي  ذلر،  على    وعلاوة 

للطلاب   يسمحوا  أن  أيضا  ا فكار  ،ا سئلةطوير  بتللمعلمين  في    ، ومشاركة  والإجابات 
  ات بطاقال  صن   من خلال أنشطةإعداد ا سئلة أو التمارين، على سبيل المجال    أثناء  ،موعات المج

    الخاصة بهم   ( mind map)الخريطة الذهنية رسم و  ،(flip cardsالمقلوبة )
 

   استخدام أنواع مختلفة من الوسائط المتعددة في تقديم المحتوى  ا: رابعً 
ا في    ،الدرس  استمدام أنواع مختلفة من الوسائط المتعددة في تقديم محتوب  إن   لقيقمفيد جد 

الطالب  المتمركز  التعليم أن    ١22حول  دور    المتمركز  التعليمفي  علما  يتمجل  الطالب، لا  حول 
التعامل م  مصادر ومواد   ةكيفيتوجيه الطلاب حول    فيبل    ؛الطلاب بالمعرفة  تزويدفي    ينالمعلم

المواد    توفيريجب على المعلمين  ولتحقيق ذلر،    ١23وفهمها   الدرس لاستكشاف المعرفة الجديدة
مختلفة  ،للطلاب المناسبة  التعليمية   المتعددة باستمدام    ،بأشكال  استمدام   الوسائط  وأثناء 

ا سلوب التفاعلي والنشط    توظيف  عليهم، يجب  المعلمين الوسائط المتعددة في عملية التعليم

 
١20 Dr. S M Atiar Rahman. (2023). Application of Constructivism, Gagne’s 9 Events of Learning and 

Formative Assessment for Teaching Economics in a Government College of Bangladesh. Journal of 

Social Science, 4(1): 15–41. 
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تطبيق  كيفية    في توضيحمجموعة متنوعة من ا مجلة  ، واستمدام  ١24تقديم المحتوب وشرحه   في
الجديدة يفهمواوذلر    ؛المعرفة  استمدامه  حتى  ومن   ١25متلفة المواقف  المفي    اكيفية 

أثناء تنفيذ  الوسائط المتعددة    استمدامالمناسبة التي يمكن للمعلمين القيام بها في  جيات  يستراتالإ
عندما يكونون في مرحلة جذب   ،الموضوعالتي تشرح  عرض الصور    ،التسعةغانييه    أحداث 

أو الرسوم المتحركة    ،( videoأو الفيديو )  ،(audioانتباه الطلاب، وعرض التسجيلات الصوتية )
(animation)١26 ( الجداول  أو   ،tables)،  ( الرسومات  في  ١27( graphicsأو  يكونون  عندما 

   وتقديم محتوب الدرس    ،مرحلتي استدعاء المعلومات السابقة
ليست أنها  رب الباحث  يالمذكورة في الفقرات السابقة،  الإستراتيجيات  على كل  وبناء  

المتمركز حول   ا ساسية لطريقة التعليم عناصر البل لتوو أيض ا على ؛ مناسبة للتنفيذ فحسب
غانييه    توظيف أحداث الذو يحاول أن يجرّب  هذا البحث  لطبيعة  ةا يجعلها مطابقة    ،الطالب
     المبتدئين  لطلبةل  العربية  في تعليم المفردات   ،الطالبركز حول  م ضوء طريقة التعليم المت  فيالتسعة  
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 الفصل الثالث 
 منهج البحث وإجراءاته 

 المقدمة 
لتحقيق أهداف البحث   هاعليسرريسررير   تيالمنه  البحث وإجراءاته  شرررح  بيختص هذا الفصررل  

الكشررررف عن الفرلا ذو الدلالة الإحصررررائية في درجات ، أولا  والتي تتمجل في: ا،  المحددة مسرررربق  
التعرف على الفرلا ذو ا،  ، وثانير  المعرالجرةفي المجموعرة    ،لردب العينرةالاختبرارين القبلي والبعردو  

   لمعالجة وا تين الضرررررابطةفي المجموع  لدب العينةالبعدو   الدلالة الإحصرررررائية في درجات الاختبار
البحث،   عينة ،منه  البحث وإجراءاته في ثلاثة مباحث، أولا  فاصررررررررررريل  سررررررررررريعرض الباحث تو 

 إجراءات لليل البياتت  ،اأداة البحث، وثالج   ،اوثاني  
 

 البحث عينةالمبحث الأول: 
  ا، ومجموعاليبيان نوع العينة، وطريقة اختيارها، وخصائصها المبحث علىيحتوو هذا  
 

 ختيارها وخصائصهانوع العينة وطريقة االمطلب الأول: 
المنه   وهو   ،ديد المنه  الذو سرررررررريسررررررررير عليهقام الباحث بتحطبيعة هذا البحث،  لديدبعد 

 Quantitativeالكميرة )لردراسررررررررررررررات  التراب  ل( Quasi experimental methodشرررررررررررررربره التجريح )

studyي سررررررررررررررتمدم لقياس   ،(، حيث إن المنه  شرررررررررررررربه التجريح نوع من مناه  البحث العلمي
عرض تالتي لا   (Control group) المجموعة الضرررررابطة  نتيجةفعالية المعالجة عن طريق المقارنة بين 

  ،١28عرض عليها المعالجة تالتي    (Experimental Groupالمعالجة )المجموعة  نتيجة  و   ،عليها المعالجة
 فيالتسررعة غانييه   توظيف أحداث يجرب وهذا يتناسررب م  طبيعة هذا البحث الذو يحاول أن 

 إلا أنالمبتردئين،   لطلبرةل  العربيرة  في تعليم المفردات   الطرالربركز حول  مضرررررررررررررروء طريقرة التعليم المت

 
١28 Campbell, D.T. & Stanley, J.C. Experimental and Quasi-Experimental Designs for Research. 

(Chicago: Rand McNally College. 1966). 
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يعود لر ذبب  سررو للمجموعتين، العينة  العشرروائي في اختيار أفرادسررتمدم التعيين يلا   الباحث
تعولا البراحرث في اختيرار  قرد   ،والمكران  ،انوالزمر  ،الطراقرة الفرديرة  من حيرث  عوامرلأن هنرا   إلى  

من ا نسرررررررررررررررب اختيرار طريقرة العينرة   لرذلرر، يكون   عن طريق التعيين العشرررررررررررررروائيأفراد العينرة  
قرام قرد  حيرث إن البراحرث  ((Purposive non-random samplingالعشرررررررررررررروائيرة القصررررررررررررررديرة غير  

وهو عمله،   في مكانبها    هتكليفباختيار فصررررررررلين من فصررررررررول مادة اللغة العربية ا ولى التي تم 
جريت في أ  قد ، بماليزيا  وعلى الرغم من أن الدراسرررررة  يرالاب  جامعة السرررررلطان أزلن شررررراه، بولاية

تغيير الوضر  الحالي بالنسربة لتعيين الطلبة في فصرول له بسرمح  ي   إلا أنه لم،  لباحثامل عمكان 
د  يرواعومتوقيرت  لرديرد  و  ،، وهرذا  ن توزي  الطلبرة في فصررررررررررررررول المرادةدهراعيرمواولرديرد   ،المرادة

توزي  الطلبة على  ا كاديمي والقبول، ويتم بشرررررررركل تلقائي لت إدارة القسررررررررم  يق   ،الفصررررررررول
يعني أن الطلبة من نفس وهو ما في الجامعة، يختارونه  الفصررررررررررررول بحسررررررررررررب التمصررررررررررررص الذو 

لجعل العينة في المجموعتين الضابطة والمعالجة فإنه  لذلر،   يدرسون في نفس الفصل   ،التمصص
 وهي كالآتي: ،تحديد خصائص معينة للعينةبالباحث قام متشابهة قدر الإمكان، 

الذين سرجلوا مادة يرالا  بالسرلطان أزلن شراه بولاية امعة  جطلاب أن يكونوا من   ١
 ( BBA1012 Bahasa Arab 1اللغة العربية ا ولى )

غير تخصرررررص اللغة   في تخصرررررصرررررات أخرب  ينتمصرررررصرررررالمالطلاب  أن يكونوا من   2
  وغير ذلر  ،مجل إدارة ا عمال، والاستشارة، والمحاسبة ،العربية

مرادة اللغرة العربيرة في الشررررررررررررررهرادة الجرانويرة  لم يأخرذوا  الرذين الطلاب  أن يكونوا من    3
 ( عندما كانوا في مرحلة ما قبل الجامعة وهي المرحلة الجانوية  SPMالماليزية )

فالعربية ليسررررررت لغتهم ا م، وليسررررررت   ،باللغة العربيةاطقين  أن يكونوا من غير الن  4
 لغتهم ا ولى 
القبلي  ينبتصرررميم الاختبار  ،ريحتجأصررربح نوع الدراسرررة الحالية شررربه  ومن هذا المنطلق، 

،  129(equivalent groups design -posttest non-pretestوالبعررردو لمجموعرررات غير متكرررافئرررة )

 
١29 Cook, T.D. & Campbell, D.T. Quasi-Experimentation: Design and Analysis Issues for Field Settings. 

(Chicago: Rand McNally College. 1979). 
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  انختبرار الارب لهمرا  ويج    ،افرد    ١5ة والمعرالجرة من  من المجموعتين الضرررررررررررررررابطرمجموعرة كرل  وتتكون  
 بعدو القبلي و ال

 

 المطلب الثاني: مجموعات العينة
تكون كلٌ  مجموعة معالجة، ومجموعة ضابطة، وي:  تينمجموععلى    البحث العلميسيحتوو هذا  

 فردا   ١5 منمنهما 
 ،المجموعة الضررررابطة: تتكون المجموعة الضررررابطة من طلبة مادة اللغة العربية ا ولى  ١

هي أثناء تعليم المفردات لا تسررتقبل عمليات المعالجة، وتبقى كما  وهذه المجموعة  
 القبلي والبعدو الاختبارين تجلس في ولكنها ما زالت  العربية،

، المجموعررة المعررالجررة: تتكون المجموعررة المعررالجررة من طلبررة مررادة اللغررة العربيررة ا ولى  2
وهي تعليم المفردات العربية باسرررتمدام   ،عمليات المعالجةهذه المجموعة تسرررتقبل و 

ا في و ضرررروء التعليم المتمركز حول الطالب،  فيالتسررررعة غانييه   أحداث  تجلس أيضرررر 
 القبلي والبعدو لاختبارين ا

 
 المبحث الثاني: أداة البحث

 المطلب الأول: الاختبار القبلي والاختبار البعدي 
قبل   إجراؤه  القبلي سيتمالاختبار  حيث إن    ؛القبلي والبعدو  ينالاختبار البحث    اهذتمدم  يس 

المعالجة المعالجة  البعدوالاختبار    إجراء  يتم سبينما    ، عملية  الاختباران      بعد عملية  تبنى  لقد 
العربية ا ولى اللغة  التدريبات في كتاب رسمي لمادة  وهو كتاب    ،القبلي والبعدو أنماط أسئلة 

قسم اللغة العربية في    منمجموعة محاضرين  هذا الكتاب قد صممه  وجدير بالذكر أنَّ  "مرحبا"   
لإطار ا وروبي المرجعي وفقا ل  ، مركز اللغات والدراسات ا ساسية بجامعة السلطان أزلن شاه

 وهي:  ،التعلم الجلاث للمادةنوات  ويهدف إلى لقيق  ،(CEFR) الموحد للغات 
والرد  ،ع إلى الكلمرات والعبرارات اللازمرةا على الاسررررررررررررررتمرا أن يكون الطرالرب قرادر    ١

 هاعلي

 ا على قراءة الكلمات والعبارات اللازمةأن يكون الطالب قادر    2
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 ا على كتابة الكلمات والعبارات اللازمةأن يكون الطالب قادر    3

كزان  ير إنهما  حيث   ؛ا إلى أن طبيعة هذا الكتاب تتماشررررررررررى م  طبيعة هذا البحثونظر  
ا قرر الباحث أن ي عدّ أسررئلة الاختبارين القبلي والبعدو مسررتعين  لذا، فقد  على تعليم المفردات، 

إضررافة إلى ذلر، فإنه كتاب رسمي مسررتمدَم في تعليم مادة بأنماط ا سررئلة المتوفرة في الكتاب   
برل تم تقييمهرا ومراجعتهرا من ق  اللغرة العربيرة ا ولى، وجمي  التردريبرات وا سررررررررررررررئلرة وأنمراطهرا قرد  

ا وروبي المرجعي الإطار  وكذلر من ق بل   ،لغة ثانيةبوصرررررررفها  في مجال تعليم اللغة العربية براء خ
( يبين 5الجردول الترالي رقم )التعلم المحردّدة  و لنوات   منراسرررررررررررررربرة  ، وقرد أكردوا أنهرا  الموحرد للغرات 

 الاختبارين القبلي والبعدو أنماط ا سئلة التي أخذها الباحث من الكتاب ليدخلها في 
 

 الأسئلة في الاختبارين القبلي والبعدي نماط  أ(  5الجدول رقم )
 الدرجة الاختبار البعدي  الاختبار القبلي 

إلى الكلمة، ثم ض  الرقم في الصورة   استم ْ 
 الصحيحة 

إلى الكلمة، ثم ضر  الرقم في الصرورة   اسرتم ْ 
 الصحيحة 

5 

 5 التي تناسبها لصورة با العبارة صلْ  التي تناسبها لصورة باالعبارة  صلْ 
 5 الكلمات لتصبح جملة مفيدة  رتبْ  الكلمات لتصبح جملة مفيدة  رتبْ 
الجملة مسرررررررررررتعينا بالصرررررررررررورة كما في   أكملْ 
 المجال 

الجملة مسرررررررررررررتعينا بالصرررررررررررررورة كما في   أكملْ 
 المجال 

5 

 
ا سررررررررررررررئلرة أيضررررررررررررررا تتوافق م  الجوانرب التي يجرب مراعراليرا في تقويم  ن  أوالجردير بالرذكر،  

 وهي: ،في الفصل الجا  هذكر اكتساب الطلاب للمفردات كما سبق 
 معرفة الطلاب معنى الكلمة في السيالا  ١

 معرفة الطلاب صوت الكلمة  2

 معرفة الطلاب شكل الكلمة وكيفية كتابتها  3

 الجملةمعرفة الطلاب كيفية استمدام الكلمة في   4

ذو خبرات محاضررررررر متمصررررررص وبعد إعداد الباحث الاختبارين، قام بتسررررررليمهما إلى 
وجد  ،للتدقيق  وبعد عملية التدقيقواسرعة في تعليم اللغة العربية في جامعة السرلطان أزلن شراه  
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 ،الإملاءفي أخطراء   ،، على سرررررررررررررربيرل المجرالدققالمر التي أبرزهرا  خطراءبعض ا البراحرث أن هنرا  
  تسليمهماأعاد  بتصحيحها، ثم  م الباحث  قاقد  و    لأسئلةلالصور  بعض  مطابقة  عدم  و   ،والنحو

 إليه مرة أخرب للتحقق منها 
وهو  ،ا في الكتراب ا واحرد  اخترار البراحرث موضرررررررررررررروعر  قرد وأمرا بالنسرررررررررررررربرة للموضرررررررررررررروع، ف

كل يأتي ذكره في  الموضررروع  ذلر يعود إلى أن   ،"العمل"  وسررربب اختيار الباحث هذا الموضررروع
 بشرررركل كبير،تل اهتمام الطلبة حيث   ،اعد موضرررروعا مهم  وي   ،امتحان نهاية الفصررررل الدراسرررري

ا ولى من سررررنة   ادة اللغة العربيةلم  الامتحاتت الماضرررريةذلر حسررررب دراسررررة الباحث  سررررئلة و 
( في تعليم اللغررة CEFR)  الإطررار ا وروبي المرجعي الموحررد للغررات التي برردأ فيهررا تطبيق    202١

عن الإجابة  وأثناء إجراء الاختبارين، يجب على العينة   العربية في جامعة السررررررلطان أزلن شرررررراه 
  الضابطة والمعالجة المجموعتين ارب الاختباران على كلت  ويج  ا سئلة جميعها

 
 الثاني: متغير البحثالمطلب 

المجموعة الضررررابطة  دون   ،المتغير المسررررتقل: هو ا مر الذو يدخله الباحث في المجموعة المعالجة
التسعة الرررررررررم دمّجة بعناصر التعليم المتمركز حول غانييه    فالمتغير المستقل لهذا البحث هو أحداث 

في الفصرل الجا  عن كل من ا حداث التسرعة، والعناصرر   يلصربالتفمر الحديث قد و الطالب  
ضرررررروء   فيتطبيق ا حداث التسررررررعة سررررررتراتيجيات  إو ا سرررررراسررررررية للتعليم المتمركز حول الطالب، 

 التعليم المتمركز حول الطالب  
خطواتٍ منظمةٍ ومتسرررررررلسرررررررلةٍ يقوم بها المعلم  9تتكون من التسرررررررعة  غانييه   إن أحداث 
اسررررررررررررررترردعرراء    ،اإعلام ا هررداف، ثالجرر    ،اجررذب الانتبرراه، ثانيرر    ،أولا    :وهي  ،أثنرراء عمليررة التعليم

توفير   ،اإثارة أداء الطالب، سررررادسرررر   ،اعرض المحتوب، خامسرررر    ،االمعلومات السررررابقة للتعلم، رابع  
تعزيز الاحتفاظ   ،اتقييم ا داء، وتاسررررع    ،اتقديم التغذية الراجعة، ثامن    ،االتوجيه للطالب، سررررابع  

تطبيق ا حداث التسرررعة تيجيات اسرررتر إ فاصررريل( يبين ت6الجدول التالي رقد )و  والنقل للتطبيق 
  ستمدمهايضوء التعليم المتمركز حول الطالب التي  في
 

 الطالب  حول المتمركز التعليم ضوء في تطبيقها ستراتيجياتإو  التسعةغانييه   حداث أ(  6الجدول رقم )
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غانييه  أحداث
 التسعة 

عين بضوء التعليم المتمركز حول الطالب مع الأخذ    في تنفيذها  ستراتيجيات  إ
 الجوانب المهمة في تعليم المفردات   الاعتبار 

 )المعالجة( 
ور ص م     ا عمال"  – وهو "العمل  للطلاب  موضوع الدرس  يتم عرض   - ( جذب الانتباه  ١)

     PowerPoint  "بوربوينت"   عن أنواع العمل باستمدام تحركة  م
تلر مشاهدة  من خلال   ا عمال"  – "العمل  يحاول الطلاب فهم معنى  -
    ، ويتناقشون عن معناها فيما بينهمالمتحركة  صور ال
تخمين من  الطلاب  حتى يتمكن   ؛ا عمال ا خربعن  أمجلة   الباحثيعطي    -

معنى الموضوع، م  العلم أنه لا يمكن للباحث ترجمة كلمة "العمل" أو 
يكون الطالب،  حول  في التعليم المتمركز   نه  ؛ "ا عمال" إلى اللغة الملايوية

 بمجابة المرشد فقط    المعلم
مرا فهموه عن الموضرررررررررررررروع بنراء  على الصررررررررررررررور  أن يرذكروا  الطلاب    ي طلرب من  -

  الفرلا بين "العمل" و"ا عمال"كر ذ م    ،المعروضةالمتحركة 
الطلاب 2) إعلام   )

 با هداف  
التي   الدرس أهداف    لهمعرض  ي  بعدما يفهم الطلاب الموضوع المراد دراسته،    -

  الموضوع وهي؛  ذلريجب لقيقها من خلال تعلم 
 باللغة العربية  ا على ذكر ا عمالالطالب قادر    سيكون  ▪
ا عمال لكل    المناسب  مكان العمل  ا على لديد الطالب قادر    سيكون  ▪

 المدروسة 
 لتلر ا عمال   أو التمصص  الالمج  ا على ذكرالطالب قادر    سيكون  ▪

الطلاب عن ا شياء ا خرب التي يريدون تعلمها من هذا   الباحث يسأل    -
 ، وغير ذلر  والديهم  أعمال ، و أمنياليم ،الموضوع، على سبيل المجال

اسررررررررررررررررتررررررردعررررررراء  3)  )
 المعلومات السابقة

 ا عمالأو أماكن    ا عمال ويذكروا    ،من الطلاب أن يفكروا  يطلب الباحث   -
، (Tabib)  بيبط  ، على سبيل المجالالملايويةباللغة    المستعارة من اللغة العربية

 فتٍ م، (Ustaz)  ستاذأ، (Da'i)  اعٍ د،  (Muazin)  ؤذن م، (Imam)   مامإ
(Mufti)عامل الزكاة ،  (Amil zakat)  ،سكرو  ع(Askar)  ، ديرم  (Mudir) ،
، بيت (Masjid)  سجد م، (Mahkamah)  كمة مح، (Madrasah)  درسة م

 (، وغير ذلر  Syarikat)ركة ش(،  Baitulmal)  المال
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 ا عمالأو أماكن    ا عمال من الطلاب أن يفكروا ويذكروا    يطلب الباحث   -
  باللغة العربية ،  يعرفونهاربما  التي  خرب  ا 

محرررتررروب  4) عررررض   )
 الدرس

ائمرررة مفردات الموضرررررررررررررروع في يطلرررب البررراحرررث من الطلاب أن ينظروا إلى قررر  -
، ثم ينطقوها جيدا إلى نطق كل كلمة من التسرررجيل الصررروتي  الكتاب، ويسرررتمعوا

 ا  جماعي  

الرتروجريررررررره  5) تروفرير   )
 للطلاب

 النشاط الأول
  حتى يتأكد  ،بصوت واضح  ينطق المفرداتيطلب الباحث من كل طالب أن  -

 صحيح شكل  أنهم قادرون على نطق المفردات بمن 
المفردات بالنظر إلى الصرور    ا معيطلب الباحث من الطلاب أن يحاولوا فهم   -

ويجيبون    ،معنى كل كلمةعن يسررررررررررررررأل الباحث الطلاب  ثم الموجودة في الكتاب  
 ا جماعي  
أن يربطوا  تلرر  قرائمرة المفردات    المفردات، يحراول الطلاب من  ا معربعرد فهم    -

 والتمصص المناسب للعمل  ،ومكان العمل  ،بين العمل
 النشاط الثاني 
عن ا عمال، وأماكن ا عمال، والتمصرررررررررررررص يديوهات  فيشررررررررررررراهد الطلاب  -

 ا عمال عمل من المناسب لكل 
  ، بشررررررركل غير مباشرررررررر للطلاب  البسررررررريطة اللغوية يعلّم الباحث بعض القواعد  -

 ن  وذلررر     أمجلررة مختلفررةمن خلال    ،مجررل المررذكر والمؤنررث، والفعررل المضررررررررررررررررارع
 الطلاب سيحتاجونها عند القيام بالتدريبات وا نشطة الدراسية 

أداء 6) إثارة   )
 الطلاب )الممارسة( 

( تقررديم التغررذيرة 7و)
 اجعةالر 

 التدريب الأول
المتنوعرة التي تركز على مهرارات لتردريبرات  بمحراولرة الإجرابرة عن ايقوم الطلاب    -

في في الكتاب، ثم يناقشررررررررررون الباحث    ،والكتابة  ،والقراءة  ،والمحادثة ،الاسررررررررررتماع
 الإجابة الصحيحة   

ليسررررررت   تهمتابكأو  الطلاب جابة إالتصررررررحيح إن كانت  عملية يقوم الباحث ب -
 صحيحة 

 التدريب الثاني 
، PowerPoint  "بوربوينرررت"  يعرض البررراحرررث للطلاب صررررررررررررررور ا عمرررال في  -

 المناسب له كان  المو شفويا اسم العمل،  ايذكرو وعليهم أن 
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، PowerPoint "بوربوينت" يعرض الباحث للطلاب صرررور التمصرررصرررات في -
   لها  شفويا ا عمال المناسبة ايذكرو وعليهم أن 

   حصحيغير يقوم الباحث بالتصحيح إن كانت الإجابة أو النطق   -
 التدريب الثالث

وأعمال أحد   ،يطلب الباحث من الطلاب أن يذكروا لريريا وشرررررفويا أمنياليم -
 العبارة النموذجية الآتية:  مستمدمين    ،والديهم باللغة العربية

 يعمل أبي/تعمل أمي )اسم العمل( في )مكان العمل(   ▪
 وبعد الدراسة، سوف أعمل )اسم العمل( في )مكان العمل(   ▪

   حصحيغير يقوم الباحث بالتصحيح إن كانت الإجابة أو النطق   -
ا داء  8) تررررقرررريرررريررررم   )

الررتررغرررررررذيرررررررة  وتررقرررررررديم 
  اجعةالر 

الطلاب با  - تتكون ، حيرررررث  امر تلغق  تطبيالتررررردريبرررررات في  لإجرررررابرررررة عن  يقوم 
بشرررررررركل عليها من عشرررررررررين سررررررررؤالا متعدد الخيارات  وتتم التدريبات   التدريبات
 فردو   

على التغرذية الراجعرة تلقرائيرا،  يحصررررررررررررررل الطلاب وبعرد الانتهراء من التردريبرات،   -
حيث إنهم يسرررتطيعون أن يعرفوا الإجابة الصرررحيحة لكل ا سرررئلة، والدرجة التي 

 يحصلون عليها  ويمكنهم أيضا معرفة مرتبتهم في ترتيب أفضل الطلاب   

تعزيز الاحتفاظ  (  9)
 والنقل للتطبيق

فرصة لاختيار بعض لطلاب االباحث ح  نيمبعد الانتهاء من الحصة الدراسية،   -
 خارج الحصة  ها  عملو يالتي يريدون أن   ،التدريبات الموجودة في الكتاب

على ،  المجموعرةوافقرة بم  يجرب على الطلاب أن يكملوا الواجبرات التي يخترارونهرا  -
 في الحصة القادمة    م  الباحث  هاتناقشأن تتم م

 
بين الاختبرررارين القبلي رجرررات  الرررد  فرلا  هوا البحرررث  المتغير التررراب  لهرررذ  المتغير التررراب :

بعرررد مرورهم بعمليرررة التعليم التي قرررام بهرررا  وذلرررر    ،المجموعرررة المعرررالجرررةفي  فراد العينرررة  والبعررردو  
  التسعة المدمجة بعناصر التعليم المتمركز حول الطالب غانييه  باستمدام أحداث  الباحث

 
 المطلب الثالث: إجراءات جمع البيانات 

و ت الإجراءات تبعا للمطوات والمراحل أسررررررررررررابي ،  أربعةحوالي   هذه المرحلةلقد اسررررررررررررتغرقت  
 الآتية:
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 مرحلة ما قبل المعالجة أ( 

راسات ا ساسية بجامعة السلطان أزلن  إعلام قسم اللغة العربية بمركز اللغات والد  ١
 الدراسة  إجراء في شاه برغبة الباحث 

 إجراء الاختبار القبلي للمجموعتين الضابطة والمعالجة    2

 
 ب( مرحلة المعالجة

  5خطوات المعالجة كما في الجدول رقم   ١
 إجراء الاختبار البعدو للمجموعتين الضابطة والمعالجة   2
 لليل نتائ  البحث     3
ر  ي ينا وانتهت في بداية شهر    ،م2023  إجراءات جم  البياتت في منتصف شهر ديسمبربدأت  
إلى  لب  طأسابي   قام الباحث في البداية بتقديم    أربعةحوالي    استغرقتأنها قد  م، أو  2024

لإجراء الدراسة    ، لن شاه ز راسات ا ساسية بجامعة السلطان أوالدقسم اللغة العربية بمركز اللغات  
ال الممتارين  وبعد الحصول على الإذن من  الدراسيين  الفصلين  بتوزي     ،قسمفي  الباحث  قام 

وهي تعليم   ،الاختبار القبلي للمجموعتين الضابطة والمعالجة  وبعد ذلر، قام بعملية المعالجة
أحداث  باستمدام  المتمركزالتسعة  غانييه    المفردات  التعليم  طريقة  ضوء  الطالب  في    ، حول 

عملية المعالجة، أجرو الاختبار البعدو للمجموعتين لقياس    انتهاء بعد  و للمجموعة المعالجة   
 :هذه الإجراءات ( 3يلمص الجدول التالي رقم )و ، اكتساب الطلاب للمفردات المتعلمةمدب 
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 الدراسة ذه  هجراءات  إلخص  م (  3رقم )الشكل  
 

مادة اللغة العربية ا ولى في الفصل الدراسي  سجلواالمبتدؤون الذين  الطلبة
  2023/2024ا ول للفترة 

 اختيار العينات:
مها صول ففصلين من  حديدقام الباحث بت بنفسه اللغة العربية ا ولى التي يعلّ

 المجموعتين الضابطة والمعالجة بمجابة ليكوت 

 المجموعة المعالجة المجموعة الضابطة

 الاختبار القبلي للمجموعتين

 المعالجة )المتغير المستقل(
تعليم المفردات العربية للطلبة المبتدئين الناطقين بغيرها باستمدام أحداث 

 ضوء طريقة التعليم المتمركز حول المتعلم فيالتسعة  يهانيغ
 

 التاب (أداء الطلاب في اكتساب المفردات )المتغير 
القبلي  نبين الاختباري المقارنةو ،العربية اكتساب المفرداتفي  أداء الطلاب

لبعدو بين اة المعالجة، والمقارنة بين درجات الاختبار والبعدو للمجموع
  المجموعتين



 

5١ 

 البياناتالمبحث الثالث: إجراءات تحليل 
حيث إنها تبدأ بالكشررررررررررررررف عن حالة    ؛لليل البياتت   إجراءات   يحتوو هذا المبحث على بيان

 Normalityمن خلال القيام باختبار التوزي  الطبيعي )  التوزي  الإحصررررررررررائي لبياتت الدراسررررررررررة

test  ) ذا فإالبياتت تتصرررررررررررررف بالتوزي  الطبيعي أم لا   انت  ما إذا كلكي يعرف الباحث  وذلر
كانت البياتت تتصرررررررررف بالتوزي  الطبيعي، فينبغي أن يسرررررررررتمدم الباحث الاختبارات المعلمية  

(Parametric test)  إن كانت البياتت لم تتصررررررف بالتوزي    ،، والعكسلتحليل بياتت الدراسررررررة
، والقيام (Non-parametric test)  اللامعلميةيستمدم الباحث الاختبارات  ينبغي أن  ف  الطبيعي،

  (SPSS) ية للعلوم الاجتماعيةالإحصائالحزمة رتم  ببأو منهما يحتاج إلى استمدام 
 

في الفقرات السابقة، تبين    منه  البحث التي مرت السابق الخاص بتفاصيل  على الشرح  وبناء  
والتي    ،عليها أثناء القيام بهذه الدراسة العلميةينبغي أن يسير  للباحث الإجراءات والخطوات التي  

 تبدأ بتحديد عينة البحث، وأدوات البحث، وإجراءات لليل البياتت  
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 الفصل الرابع 
 تحليل البيانات 

 المقدمة 
بناء على أسئلة    البعدوو   القبلي  ين من الاختبار الواردة  لليل البياتت    إلى  هذا الفصل  يهدف

 البحث الآتية:  
لدب   في درجات الاختبارين القبلي والبعدو  هل يوجد فرلا ذو دلالة إحصائية  ١

 ؟  في المجموعة المعالجة العينة

بين المجموعتين  في درجات الاختبار البعدو    هل يوجد فرلا ذو دلالة إحصائية  2
   ؟الضابطة والمعالجة

 
 الأول: وصف البيانات الديموغرافية للدراسة المبحث

عدد الذكور يكون  و ا، فرد   ١5  من  ةوالمعالجالضرررابطة لكل من المجموعتين  تتكون عينة الدراسرررة  
   ( الآتي 7في الجدول رقم )هو م بين في كل مجموعة كما والإتث 

 
 العينة التكراري لجنس  لتوزيع  ا(  7رقم )  دولالج

 النسبة المئوية  التكرار الجنس المجموعة 

 الضابطة 
 46.7 7 الذكور 
 53.3 8 الإتث

 100 15  المجموع 

 المعالجة 
 46.7 7 الذكور 

 53.3 8 الإتث
 100 15 المجموع 
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من خلال اختبار التوزيع الطبيعي    : وصف التوزيع الإحصائي لبيانات الدراسةنيالثا  المبحث
(Normality test) 

من خلال اختبار التوزي  الطبيعي  لبياتت الدراسرررررة  الإحصرررررائيالتوزي   الكشرررررف عن حالة  إن 
للبياتت، سررررررررريتمكن الباحث من   الإحصرررررررررائيالتوزي   حالة  معرفة خلال   نه من  ؛مهم للغاية

إذا كانت البياتت تتصررررررررررف بالتوزي   إنه  ا داة الإحصررررررررررائية المناسرررررررررربة لتحليلها، حيث  لديد
كانت   ذاإ ،والعكس(،  Parametric test) يسررررررتمدم الباحث الاختبارات المعلميةسررررررالطبيعي، ف

-Non) يسرررررررررتمدم الباحث الاختبارات اللامعلميةسرررررررررالبياتت لم تتصرررررررررف بالتوزي  الطبيعي، ف

parametric test)١30 ،تبر التوزي  الطبيعي ل  إضررررررررافة إلى ذلر إن كان حجم أيضررررررررا   بياتت ل يخ 
 وهما: ،ثنيناختبارين اا  ولهذا السبب، يجرو الباحث فرد   25العينة لكل مجموعة أقل من 

 (Shapiro-Wilk) ويلر -شافيرو  ١

 (Normal distribution curve) منحنى التوزي  الطبيعي  2

 ،في اختبار التوزي  الطبيعي  الباحث البياتت من الاختبارين القبلي والبعدو ويستمدم
 وهي كما في الجدول الآتي:

 

 للمجموعة الضابطة   الاختبارين  درجاتيانات  ب(  8رقم )  الجدول
 الاختبار البعدي  الاختبار القبلي  نسالج أفراد العينة 

 ١9 5 ذكور  ١

 ١7 5.5 إتث  2

 ١4.75 5.5 إتث  3

 ١3.5 8 إتث  4

 ١8.5 9 إتث  5

 ١9.5 9 ذكور  6

 ١0.75 ١0 ذكور  7

 ١8.5 ١0.5 إتث  8

 ١9 ١3.5 ذكور  9

 
١30 Häkkinen, Matti. (2010). Nonparametric Statistics: A Step-by-Step Approach. 
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 ١5.5 ١3.5 إتث  ١0

 ١5 ١4.5 ذكور  ١١

 ١7.25 ١5 إتث  ١2

 ١9.25 ١3 إتث  ١3

 20 ١7.5 ذكور  ١4

 20 ١8 ذكور  ١5

 
 المعالجة للمجموعة    الاختبارين  درجاتيانات  ب  ( 9رقم )  الجدول

 الاختبار البعدي  الاختبار القبلي    الجنس أفراد العينة 
 ١8.75 6 ذكور  ١

 ١9.25 7 ذكور  2

 ١8.25 7.5 إتث  3

 ١5 8 إتث  4

 ١9.75 8 ذكور  5

 20 8.5 إتث  6

 ١7.25 9.5 ذكور  7

 ١3 ١١ ذكور  8

 20 ١١ ذكور  9

 ١5 ١١.5 إتث  ١0

 ١8.25 ١2 إتث  ١١

 ١8.75 ١5.5 إتث  ١2

 ١9.25 ١5 إتث  ١3

 ١9.25 ١5.5 ذكور  ١4

 ١9 ١6 إتث  ١5
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 (Shapiro-Wilk) ويلر -شافيرو اختبار  ١

( p-valueيعتمد على المقارنة بين مسرررررررررررررتوب الدلالة )  ويلر -شرررررررررررررافيروإن لليل نتيجة اختبار  
 < p) ( أو0.05ألفا )مسررررررررررتوب الدلالة أكبر من قيمة  نكاإذا  إنه  حيث   (0.05قيمة ألفا )و 

كانت قيمة الدلالة والعكس، إذا    البياتت موزعة بشرررررررررررررركل طبيعي  على أنذلر دل يف( 0.05
 طبيعي  زعة بشكل غيرالبياتت مو  على أنذلر دل يف، (p < 0.05) أصغر من قيمة ألفا

 
 ويلك -شافيرواختبار  نتيجة    ( 9رقم )  الجدول

 Shapiro-Wilk 

 الدلالة الإحصائية  الحريةدرجات   الإحصاء 

 0.28١ 30 0.958 الاختبار القبلي 

 0.00١ 30 0,845 الاختبار البعدو 

 
( رقم  الجدول  على  )شافيرو9بناء  اختبار  الباحث  استمدم  السابق،    ١3١ويلر( -( 

لاختبارين القبلي والبعدو  وكانت قيمة الدلالة الإحصائية  ختبار التوزي  الطبيعي لبياتت الا
، وهذا يشير إلى p>0.05أو    ، (0.05حيث إنها أكبر من قيمة ألفا )  ، (0.28١للاختبار القبلي )

قيمة  كانت  البعدو، فلاختبار  في ازعت بشكل طبيعي  أما  و  قد  أن بياتت الاختبار القبلي  
ألفا )  أصغرحيث إنها    ،(0.00١الدلالة الإحصائية ) قيمة  ، وهذا  p<0.05( أو  0.05من 

 طبيعي  غير زعت بشكلو  قد  البعدويشير إلى أن بياتت الاختبار 
 
 (Normal Distribution Curve) منحنى التوزي  الطبيعي  2

الطبيعي  ي ستمدم التوزي   رسومية  منحنى  الدراسة   كوسيلة  لبياتت  الطبيعي  التوزي     ؛ لتحديد 
ا في  الجرس المقلوب )أو الناقوس( مركز  إذا كان منحنى التوزي  الطبيعي يأتي بشكل  إنه  حيث  

إن كان هنا   العكس،  أن البياتت موزعة بشكل طبيعي   و   إلى  هذا يشير، فتقريبا  وسط المدرج
 

   سمينورف  ن عدد العينة أقل من ألفين -ستمدم هذه القيمة بدلا من التي لركولموغوروفت   ١3١
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أو اليسار، فيدل ا مر على عدم اتصاف بياتت الدراسة   اليمينشديد إلى طح ل تفانحراف أو 
 بالتوزي  الطبيعي 

 

 

 لبيانات الاختبار القبلي   التوزيع الطبيعينحنى  م (  4رقم )الشكل  
 

 

 البعدي التوزيع الطبيعي لبيانات الاختبار نحنى  م   ( 5رقم )الشكل  
 

 ١7.6١المتوسط: 
 2.432الانحراف: 

 30 العدد:

كرار
الت

 

 الاختبار البعدي

 الاختبار القبلي

كرار
الت

 

 ١0.98المتوسط: 
 3.775الانحراف: 

 30 العدد:
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البياتت للاختبارين القبلي توزي   أن    للباحثتبيّن  (،  5( و)4بناء على الشكلين رقم )
بيرراتت  و   ،مختلف، حيررث إن بيرراتت الاختبررار القبلي موزعررة بشرررررررررررررركررل طبيعي تقريبرراوالبعرردو  

 موزعة بشكل غير طبيعي  الاختبار البعدو 
 

 : الأداة الإحصائية للتحليل لثالثا المبحث
-Shapiro) ويلر -شررررررافيرووهما اختبار   ،نتائ  الاختبارين السررررررابقين للتوزي  الطبيعي علىناء  ب

Wilk( ومنحنى التوزي  الطبيعي )Normal Distribution Curve  لخص البررراحررث أن بيررراتت ،)
بيرراتت الاختبررار البعرردو لا تتصررررررررررررررف بالتوزي   و   ،بالتوزي  الطبيعيار القبلي تتصررررررررررررررف  الاختبرر

لتحليرل كرل البيراتت  تلفرة  مخحصرررررررررررررررائيرة إدوات  أ  يسررررررررررررررتمردمجعرل البراحرث  مرا  الطبيعي  وهرذا  
  ١0للإجابة عن أسئلة البحث، وهو كما في الجدول 

 
 الدراسة البحث والأداة الإحصائية المناسبة لتحليل بيانات  سئلة  أ(  10الجدول رقم )

 نوع الأداة الأداة الإحصائية  أسئلة البحث 
هل يوجد فرلا ذو دلالة إحصائية في درجات    ١

لررررررر والبعررررررردو  القبلي  االاختبرررررررارين  في دب  لعينرررررررة 
 المجموعة المعالجة؟

ويرلركروكسررررررررررررررون   اخرتربرررررررار 
(Wilcoxon test ) 

اللامعلميرررررة    الاختبرررررارات 
(Non-parametric 

test) 
إحصائية في درجات هل يوجد فرلا ذو دلالة     2

الضرررررررررررررررررررابطرررررة  المجموعتين  بين  البعررررردو  الاختبرررررار 
  والمعالجة؟

ويررررترررررني  مررررررران  اخررررتررررربرررررررار 
(Mann-Whitney U )

لتحليرل بيراتت الاختبرار  
 البعدو 

اللامعلميرررررة    الاختبرررررارات 
(Non-parametric 

test) 

 
 pairedالسرابق، ي سرتمدم اختبار ويلكوكسرون للعينات المرتبطة ) ١0من الجدول رقم و 

groups من البيراتت من نفس العينرة، وهرذا الاختبرار ي سررررررررررررررتمردم موعتين مج( لقيراس الفرلا بين
للإجرابرة عن سررررررررررررررؤال البحرث ا ول الرذو يتطلرب مقرارنرة درجرات الاختبرار القبلي ودرجرات 

 الاختبار البعدو لدب العينة في المجموعة المعالجة 
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من البياتت من العينات موعتين مجلقياس الفرلا بين   مان وتني في سرررررررررررتمدم  اختبارأما 
لمجموعة  في اا لا يكون عضررو إحدب المجموعتين عضررو  عندما أو (  unrelated groupsالمسررتقلة )
للإجرابرة عن سررررررررررررررؤال البحرث الجرا  الرذو يتطلرب مقرارنرة    ، وهرذا الاختبرار ي سررررررررررررررتمردما خرب

 المعالجة و الضابطة  تينالمجموع بينالبعدو درجات الاختبار 
 

 الأول: نتيجة البحث للسؤال الرابع المبحث 
سؤال  عن  لإجابة  فيما يتعلق با  ، ومناقشة النتيجة  ، لليلات إحصائيةهذا المبحث على  يحتوو  

هل يوجد فرلا ذو دلالة إحصائية في درجات الاختبارين    : وهو  ،البحث ا ول لهذه الدراسة 
يوجد    : وهي أنه  ،فرضية  هذا  سؤال البحثول  في المجموعة المعالجة؟   لدب العينة القبلي والبعدو  

 في المجموعة المعالجة    لدب العينة فرلا ذو دلالة إحصائية في درجات الاختبارين القبلي والبعدو  
 

 القبلي والبعدي للمجموعة المعالجة  ينالاختبار تحليلات إحصائية لدرجات 
 البعدي و   القبلي   ين للاختبار المعالجة  المجموعة  حصاءات  إ(  11رقم )  الجدول

 الاختبار  
 العدد

)حجم 
 العينة( 

أدنى  
 رجة د

أقصى 
 المتوسط  رجة د

نحراف الا
 المعياري 

متوسط 
الخطأ  

 المعياري 
المجموعة 
 المعالجة 

 0.87804 3.40063 ١0.80 ١6 6 ١5 القبلي
 0.54١27 2.09634 ١8.05 20 ١3 ١5 البعدو 

 
 ويلكوكسون للعينات المرتبطة ختبار  ا(  12الجدول رقم )

مستوب الدلالة 
(sig ) 

إحصائية الاختبار 
 المعيارية 

الخطأ  
 المعيارو

إحصائية 
 الاختبار 

 حجم العينة

001 . 3.408 17.607 120.000 15 
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الجدول  من  القبليبين    ع اارتفاهنا   أن    ١١  رقم  يتضح  الاختبار  درجات   متوسط 
المعيارو=١0.80)المتوسط= والانحراف  و 3.40،  درجات  (  البعدو  متوسط  الاختبار 
المعيارو=١8.05)المتوسط= والانحراف  المعالجة(  ١0.2،  ويلكوكسون للمجموعة  اختبار  أما    

بين درجات الاختبار القبلي  دلالة إحصائية   وفرلا ذأنه يوجد  أشار إلى ، فقدللعينات المرتبطة
 0.00١أو    0.05أقل من قيمة ألفا    0.00١حيث إن القيمة الاحتمالية    ، البعدوالاختبار    ودرجات 

< 0.05   

 
 النتيجة ومناقشتها

السابقةبناء على   الباحث الإجابة عن سؤال البحث  التحليلات الإحصائية  ، ا ول، يحاول 
في    لدب العينةهل يوجد فرلا ذو دلالة إحصائية في درجات الاختبارين القبلي والبعدو  وهو  

المعالجة؟ البحثول  المجموعة  أنه    ،ضيةفر هذا    سؤال  في  وهي  إحصائية  دلالة  ذو  فرلا  يوجد 
المعالجة المجموعة  في  العينة  لدب  والبعدو  القبلي  الاختبارين  الفرضية    ، درجات  هذه  وتسمى 

 بالفرضية البديلة  
،  القبلي والبعدو للمجموعة المعالجة  ينحصائية لدرجات الاختبار الإتحليلات  لل وفقا  و 

الاختبار    بين درجات الاختبار القبلي ودرجات دلالة إحصائية    وفرلا ذ  أظهرت النتيجة أنه يوجد
أقل من قيمة ألفا    0.00١حيث إن القيمة الاحتمالية    ،المعالجةالبعدو لدب العينة في المجموعة  

  ويشير هذا بصورة عامة إلى أن المجموعة المعالجة قد لسّن اكتسابها 0.05 > 0.00١أو    0.05
التسعة المدمجة بعناصر التعليم غانييه    للمفردات المتعلقة بموضوع "العمل" بعد تطبيق أحداث 

بين متوسط   7.25المتمركز حول الطالب في عملية التعليم  وأيد هذه النتيجة أنه يوجد ارتفاع بارز  
بنسبة    البعدو  في درجات الاختبار  على التحسن  دلةا  والبعدو    ين القبليالاختبار درجات  

67.١3 % 
يوجد فرلا ذو دلالة إحصائية في درجات ت قبل الفرضية البديلة التي تقول أنه    ،وبهذا

ويدل هذا ا مر بصورة غير مباشرة  ،  والبعدو لدب العينة في المجموعة المعالجةالاختبارين القبلي  
ضوء التعليم المتمركز حول الطالب   فيالتسعة  غانييه    تطبيق أحداث   وجود تأثير إيجابي منعلى  

م  الدراسات  اتفقت هذه النتيجة  و   المبتدئين الناطقين بغيرها لطلبة  لفي تعليم المفردات العربية  
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التسعة في ضوء التعليم المتمركز حول غانييه    أحداث طبيق  لتا خرب التي أثبتت التأثير الإيجابي  
المتحركة في  الطالب   الرسوم  دراسة  المفردات  ١32تعليم  وتعليم  في  ١33ليزيةكالإن،  الطلبة  لدب 

 الدراسة  مشابها لهذه ، وكان منه  البحث المستمدم في تلر الدراسات أيضا المرحلة الجامعية

التسعة في ضوء التعليم غانييه    أحداث أثناء قيامه بتطبيق    ملاحظة الباحث  من خلالو 
  التي  المميزة الجوانبهنا  العديد من أن  وجد، المتمركز حول الطالب في تعليم المفردات العربية

 منها: والتي ينبغي تسليط الضوء عليها، 
كان فيها الطلاب يتابعون تعلمهم بنشاط من تلقاء   حالات ، هنا   عملية التعليمثناء  أ  ١

ذلر إلى استمدام    عود  ويفقط  لتسهيل تعلمهم   مرشدبينما كان المعلم بمجابة    ،أنفسهم
على   القائمة  التعليمية  و المواد  المتعددةالتكنولوجيا  المجال  ،الوسائط  سبيل    ، على 

عندما كان الطلاب و    تلغراموتطبيق    الكتب المزودة بالصور والصوت،الفيديوهات، و 
تساعدهم   والصوت   الكتب المزودة بالصور كانت الفيديوهات و في مرحلة عرض المحتوب،  

وعندما كانوا في في فهم وتصور معنى الكلمة بأنفسهم ثم يطبقونها في التمارين بسهولة   
الحصة يجعل  أن  يستطي     تلغرامكان تطبيق  ،  الراجعةمرحلة إثارة ا داء وتقديم التغذية  

؛  أكجر إمتاعا   عن ا سئلة فيها جماعيا ويتناقشون يجيبون  حيث كان الطلاب  وتفاعلا 
   الحصة والمرتبة العالية في نهاية  ،للحصول على الدرجة الكاملةويتسابقون  ،فيما بينهم

 حالات ، كانت هنا   عملية التعليمفقط أثناء    بمجابة مرشدالمعلم  دور  على الرغم من أن    2
محتوب الدرس   عرضفي مراحل    خاصةو   ،ت المعلمتوجيهاشرح و يحتاج فيها الطلاب إلى  
  انتبه   خلال مرحلة عرض المحتوب،  ة اجعالر وتقديم التوجيه والتغذية  وإثارة أداء الطلاب،  

يه عندما كانوا يعلمون أنهم سيحتاجون إل   نهم  ،شرح المعلم انتباها كاملا    إلىالطلاب  
تقديم التغذية الراجعة، كان  إثارة ا داء و خلال مرحلة  و لمهام والتمارين لاحق ا   يقومون با

  ، بعدما أكملوا التمارين وا نشطة فرديا أو جماعيا  الطلاب فضوليين لمعرفة أخطائهم

 
١32 Dr. Tse-Kian Neo, Dr. Mai Neo, and Belinda Soo-Phing Teoh. Assessing the Effects of Using 

Gagne’s Events of Instructions in a Multimedia Student-Centred Environment: A Malaysian 

Experience. Turkish Online Journal of Distance Education, 11(1). Turkish Online Journal of Distance 

Education-TOJDE January: (2010).  20–34. chrome-

extension://efaidnbmnnnibpcajpcglclefindmkaj/https://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ886449.pdf. 

١33 Jaiswal, Preeti. Using Learner-Centered Instructional Approach to Foster Students’ Performances.  
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التي يجب أن يقوموا وطلبوا توضيحا من المعلم عن سبب خطأ إجاباليم والتصحيحات  
في التعليم المتمركز حول   للغايةلا يزال دور المعلم مهم ا    يرب الباحث أنه  ،هنامن     بها

  أثناء عملية التعليم أنه يعمل كمرشد فقط رغم ،الطالب

 
 الثاني : نتيجة البحث للسؤال الخامسالمبحث 

البحث الجا    عن سؤاللإجابة  اتيجة  نإن هذا المبحث يحتوو على لليلات إحصائية ومناقشة  
الدراسة الاختبار   : وهو  ، لهذه  درجات  في  إحصائية  دلالة  ذو  فرلا  يوجد  بين    هل  البعدو 

والمعالجة؟ الضابطة  البحجالولهذا    المجموعتين  أنه  ، فرضية  يسؤال  دلالة    : وهي  ذو  فرلا  يوجد 
 إحصائية في درجات الاختبار البعدو بين المجموعتين الضابطة والمعالجة  

 
 تحليلات إحصائية لدرجات الاختبار البعدي

 البعديللاختبار    ينتحصاءات المجموع إ(  15رقم )  الجدول

 المجموعة  
 العدد 
)حجم 
 العينة(

أدنى 
 رجةد

أقصى 
نحراف الا المتوسط رجةد

 المعيارو

متوسط 
الخطأ  
 المعيارو

الاختبار 
 البعدو 

 0.54١27 2.09634 ١8.0500 20 ١3 ١5 المعالجة 

 0.7040١ 2.72663 ١7.١667 20 ١0.75 ١5 الضابطة 
 

 البعدي للاختبار  مان ويتني  ختبار ا(  16الجدول رقم )
 Uقيمة   Wقيمة   Zقيمة   ( sigمستوب الدلالة )

0.317 1.000- 1.000 .000 

 
الجدول   من  الاختبار    ١5يتضح  درجات  متوسط  المعالجة   البعدوأن    للمجموعة 

، ١8.05)المتوسط=المعالجة  لمجموعة  اتوسط  م  كانوالمجموعة الضابطة لم يختلف بدرجة كبيرة، حيث  
من    أعلى  (2.096المعيارو=نحراف  والا اقليلا  )المتوسط=لمجموعة  متوسط  ، ١7.١7الضابطة 
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إلى عدم وجود فرلا ذو دلالة  اختبار مان وتني  وبذلر، أشار    ( 2.727المعيارو=  نحراف  والا
أكبر من قيمة    0.3١7حيث إن القيمة الاحتمالية    بين المجموعتين،  البعدوإحصائية في الاختبار  

   0.05 <0.3١7أو  0.05ألفا 
 

 النتيجة ومناقشتها
هل يوجد فرلا ذو دلالة    :السؤاليحاول الباحث الإجابة عن    بالنسبة لسؤال البحث الجا ،

 يسؤال البحجال ولهذا  البعدو بين المجموعتين الضابطة والمعالجة؟    ئية في درجات الاختبارإحصا
فرضية أنهوه  ،الجا   ذو  :ي  فرلا  الاختبارد  يوجد  درجات  في  إحصائية  بين   لالة  البعدو 

 وتسمى هذه الفرضية بالفرضية البديلة   ،المجموعتين الضابطة والمعالجة
للمجموعتينلنتيجة  وفقا  و  البعدو  الاختبار  لدرجات  الإحصائية  تبيّن  التحليلات   ،
البعدو بين المجموعتين  وفرلا ذأنه لا يوجد    للباحث ، دلالة إحصائية في درجات الاختبار 

أو    0.05أكبر من قيمة ألفا    وهي  0.3١7  مان ويتنيختبار  امن    حيث كانت القيمة الاحتمالية
أنه  الفرضية    ت رفضوبهذا     0.05 <0.3١7 تقول  التي  دالبديلة  ذو  فرلا  إحصائية في  يوجد  لالة 

 م  دراسةاتفقت هذه النتيجة  قد  و    البعدو بين المجموعتين الضابطة والمعالجة  درجات الاختبار
  التحصيل ا كاديمي للطلابالتسعة على غانييه  تأثير أحداث إلى التعرف على هدفت خرب أ

بعد مقارنة التحصيل ا كاديمي للمجموعتين الضابطة ليزية، و نكالفرنسيين في فصل اللغة الإ
النتيجة   أشارت  وجود  والمعالجة،  عدم  إحصائية  ذو  فرلا  إلى  ا كاديمي   فيدلالة  التحصيل 

  ١34هما بين
البعدو بين    درجات الاختبار لالة إحصائية في  د  وفرلا ذ وعلى الرغم من أنه لا يوجد  

 وهي تطبيق أحداث -أن المعالجة  أن هذا لا يعني  يرب الباحث  ،  المجموعتين الضابطة والمعالجة
المتمركز حول    فيالتسعة  غانييه   التعليم  أو    سلي  -الطالبضوء  إيجابيلها  إن  تأثير  ، حيث 

قليلا من المجموعة الضابطة    أعلى  (١8.05)   للمجموعة المعالجة  البعدومتوسط درجات الاختبار  

 
134  Loua, Yara Olive Paterne . "Impact of Using Gagne’S Nine Events of Instruction on Student’s 

Impact of Using Gagne’S Nine Events of Instruction on Student’S Academic Achievement and 

Satisfaction in an Online English Academic Achievement and Satisfaction in an Online English Course 

for French Speakers Course for French Speakers." Doctoral Dissertation, University of South Alabama, 

2023.   https://jagworks.southalabama.edu/theses_diss/168  

https://jagworks.southalabama.edu/theses_diss/168
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وكانت  (١7.١7) أيضا  نتيجة سؤال  ،  ا ول  وجودقد  البحث  إلى  بين  واضح  ارتفاع    أشارت 
القبليالاختبار متوسط درجات   المعالجة     والبعدو  ين  المجموعة  على وإنْ دلَّ ذلر  للعينة في 

 الطالبضوء التعليم المتمركز حول    فيالتسعة  غانييه    تطبيق أحداث شيء، فإنه يدل على أن  
 ا  له تأثير إيجابي نسبي   ،بغيرها في تعليم المفردات للطلبة المبتدئين الناطقين

الحادثة    العواملبعض  يعود إلى    قد  أن السبب لذلر يرب  الباحث  أنَّ  الجدير بالذكر،  و 
لتعليم أثناء إجراء الدراسة  مدة التعليم  إن مدة ا  عدم كفايةمنها  و   ،أثناء القيام بهذه الدراسة
حيث  ، متتاليةمراحل    التسعة من تس غانييه    أحداث تكون  تبينما  ،ساعتان في ا سبوع فقط

  وتدعم هذه الحقيقة أيضا دراسة أخرب   كامل لتطبيقها بشكل  إلى الكجير من الوقت  لتاج  
تنفيذ    ت ذكر  أثناء  المستمدم  الوقت  يتجاوز    التسعةغانييه    أحداث أن  الزمنية  كان  الفترة 

التي لتاج إلى الكجير من  بين المراحلمن  الباحث، ملاحظة خلال  ومن  ١35للتعليم الممصصة 
تقديم التغذية  مرحلة  و   ،ومرحلة تقييم أداء الطلاب   ، مرحلة إثارة أداء الطلاب )الممارسة(  ،الوقت

ت  إن  ، حيث ةاجعالر  المراحل  مختلفة   تطلبهذه  وبطرلا  مرات،  عدة  وقتا كافيا، ومن خلال 
ة والاحتفاظ بها  العلوم المتعلم، وعملية نقل  ١36لتحقيقها للحصول على النتيجة ا كجر إيجابية  

   ١37ومن خلال عدة مرات ،ويلةطدة متاج إلى في ذاكرة الطلاب أيضا ل
 

 
 
 

  

 
135 Amalia, Tria & Suryaningtyas, Wahyuni. 2023. Effectiveness Implementation of Gagne's Learning 

Theory with Combination Problem-Solving Approach to Ability Think Critical Student. Mathematics 

Education Journal, 7(1), 31-46. DOI: 10.22219/mej.v7i1.24117 

١36 Brooks, R. H. Transposing Gagné to the Online Realm Paper presented at 2021 ASEE Virtual Annual 

Conference Content Access, Virtual Conference. (2021, July).  Retrieved from: 

https://peer.asee.org/37940   

١37 McNeill, L., & Fitch, D. Microlearning through the lens of Gagne’s Nine Events of Instruction: A 

Qualitative Study. TechTrends. (2022, November).  Retrieved from: https://doi.org/10.1007/s11528-

022-00805-x 
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 الخاتمة  

المبتدئين في الفصل الدراسي ا ول بجامعة السلطان أزلن  لقد أجريت هذه الدراسة على الطلبة  
الدلالة  التعرف على الفرلا ذو    ،أولا    :وهما   ، اني  وكان للدراسة هدفان رئيس بيرالا  شاه بولاية 

والبعدو   القبلي  الاختبارين  درجات  في  العينة الإحصائية  المعالجة  لدب  المجموعة  وثاني  في    ، ا ، 
البعدو بين المجموعتين الضابطة   الدلالة الإحصائية في درجات الاختبارالكشف عن الفرلا ذو  

 وقد انبجق من هذين الهدفين سؤالا البحث، وهما: ، والمعالجة
لدب   في درجات الاختبارين القبلي والبعدو  هل يوجد فرلا ذو دلالة إحصائية  ١

 ؟  في المجموعة المعالجة العينة

بين المجموعتين  في درجات الاختبار البعدو    هل يوجد فرلا ذو دلالة إحصائية  2
   ؟الضابطة والمعالجة

 
 خلاصة نتائج البحث 

 التي توصل إليها:  نتائ  البحثيلمص الباحث فيما يلي 
 
وجود  ١ في حصائية  إلالة  د  وذرلا  ف(  العينة  لدب  والبعدو  القبلي  الاختبارين  درجات  في 

   المجموعة المعالجة
في درجات الاختبارين القبلي والبعدو لدب العينة في المجموعة يوجد فرلا ذو دلالة إحصائية  

الاختبار  درجات  الاختبار البعدو أعلى بكجير من متوسط  ، حيث كان متوسط درجات  المعالجة
التسعة غانييه    تطبيق أحداث ا، وبأسلوب آخر، إن  ا جد  توسطين بارز  وكان الفرلا بين الم  ،القبلي

  ، ضوء التعليم المتمركز حول الطالب في تعليم المفردات العربية للطلبة المبتدئين الناطقين بغيرها  في
 لمفردات العربية الطلاب ل تأثير إيجابي فعال في تنمية اكتساب   لهكان 
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البعدو بين المجموعتين الضابطة   في درجات الاختبارحصائية  إلالة  د   وذرلا  ف( عدم وجود  2
  والمعالجة

،  المعالجةالضابطة و   تين المجموع  بينالبعدو    في درجات الاختبار لا يوجد فرلا ذو دلالة إحصائية  
بدرجة  والمجموعة الضابطة    للمجموعة المعالجة  البعدومتوسط درجات الاختبار  لم يختلف    حيث
  لمجموعة الضابطةمتوسط امن  فقط    قليلا    أعلىكان  لمجموعة المعالجة  أو أن متوسط ا  ؛كبيرة

ضوء التعليم المتمركز   فيالتسعة  غانييه    تطبيق أحداث أن  فلا يعني هذا  وعلى الرغم من ذلر،  
ليس له أو تأثير إيجابي في تنمية اكتساب الطلاب للمفردات العربية، بل يمكن    حول الطالب

متوسط  جدا في    ا بارز    اا، م  ا خذ بعين الاعتبار أن هنا  فرق  نسبي    ا إيجابي    االقول أن له تأثير  
  متوسط درجات الاختبار الاختبار القبلي والبعدو للمجموعة المعالجة، وفرلا طفيف في  درجات  

 الضابطة والمجموعة المعالجة   البعدو للمجموعة
 

 التوصيات والمقترحات
يمكن و   ،لغة ثانية   بوصفها   المفردات العربية  في تعليم  ا ينبغي الاهتمام بهعدب    تطلق هذه الدراسة

الدراسة في نتائ  هذه  إجراء  الاستفادة من  النقاط    ،مستقبلة مقترحةدراسات    كما يأتي في 
 الآتية: 
التسعة تتكون من تس  مراحل تعليمية متتالية بينما مدة الحصة غانييه    بما أن أحداث   ١

حتى لا يستغرلا   ،الدراسية محدودة، يقترح الباحث تنفيذ بعض المراحل في نفس الفترة
طويلاا مر   المجال  ،وقتا  سبيل  الانتباهيمكن    ،على  مراحل جذب  واستدعاء   ، دم  

في فترة واحدة، ودم  مراحل إثارة أداء  ،وإعلام الطلبة با هداف ،المعلومات السابقة
 وتقديمهم بالتغذية الراجعة    ، الطلبة )الممارسة( وتوفير التوجيه لهم

التسعة المدمجة بعناصر التعليم  غانييه    استمدام التكنولوجيا الحديجة أثناء تطبيق أحداث   2
العربية المفردات  تعليم  الطالب في  الذكاء   ،المتمركز حول  المبنية على  التطبيقات  مجل 

الاصطناعي، وا لعاب الرائعة، لكي يجذب انتباه الطلاب طوال الحصة، ويشعروا أن  
 دراسة المفردات العربية سهلة وةتعة   
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 تعلم المفردات العربية بناء على أحداثليدف إلى    ات تطبيقتطوير  إجراء دراسات حول    3
 التسعة المدمجة بعناصر التعليم المتمركز حول الطالب  غانييه 

ضوء التعليم المتمركز حول   فيالتسعة  غانييه    تطبيق أحداث إجراء دراسات تجريبية حول    4
 الطالب في تعليم المفردات العربية لدب طلبة المدرسة  

ضوء التعليم المتمركز حول   فيالتسعة  غانييه    تطبيق أحداث حول  تجريبية    ات دراسإجراء    5
 والكتابة    ،والقراءة  ، والمحادثة  ،الاستماعمجل مهارات  لطالب في تعليم المهارات اللغوية  ا
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 المصادر والمراجع قائمة 

 أولًا: المراجع العربية
 لصيل   التعليميين فيوأوزبل  غانييه    أنموذجي  أثر استمدامم(   20١2جمعة حسن  )  ،إبراهيم

علم  طلبة مادة  في  العلمي  الجانوو  الجا   وا رض  الصف  تجريبية في  -ا حياء  دراسة 
 (، جامعة دمشق ١2(، العدد )28، المجلد )مجلة جامعة دمشق  محافظة ريف دمشق

)  ،إبراهيم المعم(   20١2هاشم   التعل ةارسات  نظريات  التدريسية في ضوء    ، المعرفية)  مل مين 
تشرين  لمج(   ول ماس،  الإنسانية  –  ثورنداير ،  وكيةل الس   –غانييه   جامعة  بحوث للة 

(،  4، العدد )34المجلد    ،وم الإنسانيةلة الآداب والعلسلمية _ سلسات العراوالد
  جامعة تشرين

  تعليم مفردات اللغة العربية عبر برتم    م( 20١7)  جفار، ومحمد نجيب، ونورحميمي زين الدين 
- ١95(:  ١9، الرقم )Ulum Islamiyyah Special Edition   المتعددة الفعّال  الوسائط
208   

مجلة  م(  مشكلات تعليم العربية لغير الناطقين بها وطرلا حلها  20١١كريم فارولا  )  ،الخالين
 (، جامعة سلجولا  32، العدد )كلية اللاهوت

أثر توظيف نموذج  م20١2ختام مصطفى رجب  )  ،الدبور  في اكتساب مفاهيمانييه  غ(. 
، اجستيرمرسالة    .ةز غالنحو لدى طالبات الصف السادس الأساسي في محافظة شمال  

  غزة -كلية التربية، قسم مناه  وطرلا التدريس، جامعة ا زهر

قابلية الكلمة للتعلم وأهميتها لمتعلمي اللغة العربية الناطقين م(   2006)  عبد الرحمن   ،شير 
   الجامعة الوطنية الماليزية Prosiding Wacana Pendidikan Islam، 5: 389-96  بغيرها
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 م(  اكتساب المفردات لدب20١7علي  )  ةشحادعاصم  و   ؛ اللهل  خيدالصاعدو، ماهر بن  
لليلية    دراسة  الماليزيين:  والثقافةالطلبة  للغة  العلمية  )المجلة  العدد  جامعة 4،   ،)
 السلطان عبد الحليم معظم شاه   

   دور السيالا في لديد معا  ا لفاظ في التراث اللغوو العربيم(   20١7  )دريسي  ، صال
   4١5-230 (:7، الرقم )مجلة الآداب واللغات

  الرباط:    الناطقين بها، مناهجه، وأساليبه  لغير تعليم العربية  (   م١989طعيمة، رشدو أحمد  )
 منشورات المنظمة الإسلامية للتربية، والعلوم، والجقافة  

 لفيز ألعاب الهاتف المحمول على    تطبيقات   تأثير    م(2022)  رفعت   ةوفاطم   ؛ ةرابع  ،الفهد
  المجلد ،  وعلم النفس   التربية  في مجلة البحث  وتعلم مفردات اللغة     الجانيةاللغة    يمتعلم
 .7١4-677)أكتوبر(:  ( 4) العدد 37

ومناهجها   م(  اللغة العربية وأهمية تعليمها للناطقين بغيرها20١4هند بنت عبد الله  )  ،الهاشمية
 وزارة الإعلام(،  ١70العدد )  ،جريدة عمان  تهأصدر   ملحق نصف شهريوأساليبها   

 عمان  
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 الملاحق 

 أسئلة الاختبار القبلي وذج نم ( 1الملحق رقم ) 
  الاسم

  رقم البطاقة

  المجموعة
 

 ــعَــمَــل الموضوع: ال  
تَمِع  إِلَ  .1    الرَّق مَ في الصُّورةَِ ال ممنَاسِبَة. ال كَلِمَة، ثُمَّ ضَعاس 
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 . الَّتِي تمـنَاسِبمـهَالصُّورةَ  باال عِبَارةَ  صِل .2

أَشْررَف م رهَند س  ه وَ يرَعْمَل في  الرْمَيْدَان  
 الْب نَائ ي  ه وَ يح  بُّ عَمَلَه   

  

تَ  رررعَز يز و  يرَعْمَل  في   رراج  ه وَ  الرسُّررولا     
 ه وَ يح  بُّ عَمَلَه  

  

يَةٌ  ه يَ ترَعْمَل  في  الْمَحْكَمَة     ه دَب مح َام 
 ه يَ ل  بُّ عَمَلَهَا 

  

رَة  ه ي ترَعْمَل  في  الْجاَم عَة    لَط يفَة مح َاض 
 ه يَ ل  بُّ عَمَلَهَا 

  

ترَعْمَل  في     ةسَارَ  ه يَ  حَرة   الرْمَزْرَعَرة    فَلاَّ
 ه يَ ل  بُّ عَمَلَهَا 
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 رتِّب ال كَلِمَات لتِمص بِح جمم لَة ممفِيدَة. .3

 يرَعْمَل – طبَ يب ا  – يدَْر س   –وَسَوفَ  –أَحْمَد  –أ  الطّ بّ 
__________________________________________ 

رَّ ضَة   سَلْوَب  –التَّمْر يض  – وَسَوْفَ  –ترَعْمَل   –تَدْر س   – ب  ة 
__________________________________________ 

 يدَْر س   –الْهنَدَسَة  – يرَعْمَل  –وَسَوفَ  –مَحم ود  –ت  م هَنْد س ا 
__________________________________________ 

بْ يَة  –وَسَوفَ  –تَدْر س   –ث  ترَعْمَل   م عَلّ مَة   – لَط يفَة  –الترَّ
__________________________________________ 

 حَاف ظ  – الشَّر يعَة  –وَسَوْفَ  –مح َام ي ا  –يرَعْمَل   –ج  يدَْرس  
__________________________________________ 
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لَة بِال كَلِمَة ال ممنَاسِبَة  .4 مِل الج مم  تَعِينًا بِالصُّورةَ.أَك   ممس 

1  

 _.هموَ يَـع مَلم في __________ _.غَزَالي _________ 

2  

 _.هموَ يَـع مَلم في __________ _.لمق مَان _________ 

3  

 هِيَ تَـع مَلم في ___________.   _._________سَل مَى  

4  

   ___________.أبَـِـي __________. هموَ يَـع مَلم في  

5  

   أممِّي __________. هِيَ تَـع مَلم في ___________. 
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 البعديأسئلة الاختبار وذج نم ( 2ملحق رقم )
  الاسم

  رقم البطاقة

  المجموعة

 

 ــعَــمَــل الموضوع: ال  

تَمِع   .1    الرَّق مَ في الصُّورةَِ ال ممنَاسِبَة. إِلَ ال كَلِمَة، ثُمَّ ضَع اس 
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 . الَّتِي تمـنَاسِبمـهَالصُّورةَ  باصِل ال عِبَارةَ  .2
التَّمْر يض وَسَوفَ ترَعْمَل   سَلْوَب تَدْر س  

رَّ ضَة في  الْم سْتَشفَى    ة 
  

الْهنَدَسَة وَسَوفَ يعَمَل  أمَ يْر يدَر س  
   ء الب نَا مجالم هَند س ا في  

  

الشَّر يعَة وَسَوفَ تَعمَل  مَريَم تَدر س  
يَة في  الرْمَحكَمَة    مح َام 

  

الزّ راَعَة وَسَوفَ يعَمَل  أيَْمنَ يدَر س  
ح ا في  الْمَزرَعَة    فَلاَّ

  

ب يَة وَسَوفَ تَعمَل  لَط يفَة تَدر س   الترَّ
 م عَلّ مَة في  الْمَدرَسَة  
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 رتَِّب ال كَلِمَات لتِمص بِح جمم لَة ممفِيدَة.  .3
رَّ ض ا – يدَْر س   –وَسَوفَ  – مَحْم ود –  التَّمْر يضأ    يرَعْمَل –  ة 

__________________________________________ 
 حَل يمَة  – الْهنَْدَسَة  –وَسَوْفَ  –ترَعْمَل  –تَدْر س    – م هَند سَةب  

__________________________________________ 
 يدَْر س   – الشَّر يعَة – يرَعْمَل  –وَسَوفَ  –  مح َمَّد – مح َام ي ات  

__________________________________________ 
بْ يَة  –وَسَوفَ  –تَدْر س   –ث  ترَعْمَل  ينَة  –الترَّ رَة  – أمَ   مح َاض 

__________________________________________ 
دَارَة –وَسَوْفَ  – م وَظَّف ا –يرَعْمَل   –ج  يدَْرس    فاَئ ز  – ع لْمَ الإ 

__________________________________________ 
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تَعِينًا بِالصُّورةَ كَمَا فِـي ال ـمِثاَل.  ام لَأ  .4   ال فَرَاغَ بِال كَلِمَةِ الصَّحِيحَةِ ممس 
1  

يتي  __________ وَه يَ    في  __________    ترَعْمَل   س 
2  

 لَط يف __________ وَه وَ يعَمَل في  __________    
3  

 في  __________    ترَعْمَل   فرَرْحَانةَ __________ وَه يَ  
4  

 ل قمَان __________ وَه وَ يعَمَل في  __________    
5  

 في  __________    ترَعْمَل   مَيْم ونةَ __________ وَه يَ  
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